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AUS DER REDAKTION

Sehr geehrte Leserinnen und Leser,

seit dreieinhalb Jahren verfligt das Religionspdadagogische Institut iiber ein Ac-
tivPanel. Wir haben diese Form der digitalen Tafel installiert, um die Medien-
kompetenzen der Studierenden und Auszubildenden zu erweitern und neue di-
gitale Konzepte zu entwickeln. Daraus erwuchs auch ein Forschungsprojekt in
Kooperation mit dem Lehrstuhl fir Religionspdadagogik der Universitat Wiirz-
burg. Sie konnen Einiges tiber das ActivPanel und auch das Projekt im neuen
RUK 56 lesen.

In der intensiven Beschaftigung mit digitalen Medien — und natirlich auch
in der aktuellen Situation des Fernunterrichts und der Online-Meetings — ist
schnell klar geworden: Jedes Medium besitzt eine eigene Dignitat; Inhalte wer-
den nicht neutral durch Medien vermittelt, sondern mit ihnen. Es ist nicht egal,
ob z.B. eine Bildbetrachtung mittels Overheadprojektor, Beamer oder ActivPanel
durchgefiihrt wird. Digitale Medien gehdren daher neben analogen — und nicht
fir diese — zum Repertoire von religionspadagogischen Profis. Die ersten beiden
Beitrage in der Rubrik , Theorie” thematisieren diese Eigenstruktur der digita-
len Medien in Form der Digitalitdt. Gerade die haptischen Medien, wie z.B. das
interaktive Bodenbild, gewinnen in letzter Zeit zunehmend an Wertschatzung,
gleichwertig mit den digitalen Medien. Digitale Medien sind also kein Selbst-
zweck, sondern dienen dem professionellen religionspddagogischen Auftrag:
religiose Kompetenzen bei Lernenden zu vermitteln. Der Praxisteil des RUK 56
zeigt zahlreiche Beispiele und Erfahrungen, wie digitale Medien sinnvoll religi-
onspadagogisch eingesetzt werden konnen. Erfahrungen aus der Schulpastoral,
aktuelle Medien zum Thema , Religionsunterricht digital” und neue Informati-
onen rund um den Religionsunterricht bilden die tiblichen Kategorien.
Besonders begriilen darf ich an dieser Stelle Frau Dr. Christine Schrappe, die
neue Hauptabteilungsleiterin der Hauptabteilung , Bildung und Kultur”, sowie
den stellv. Hauptabteilungsleiter, Herrn SchR i.K. Jiirgen Engel. Herr Engel ist
auch der neue Schulreferent und wird von nun an das Editorial des RUK {iber-
nehmen. In der Rubrik , Informationen” finden Sie Nédheres dazu, auch zur
Sonderausgabe des RUK 55 anldsslich der Verabschiedung von Domdekan em.
Prélat Glinter Putz, dem langjahrigen Schulreferenten.

Der ndchste RUK hat das Thema , Gemeinsam stark sein”. Der Schwerpunkt
liegt darauf zu zeigen, was uns Kraft gibt und welchen Beitrag der Religions-
unterricht und das religiose Schulleben dazu liefern. Artikel hierzu sind wie
immer erwiinscht. Bitte senden Sie diese an stefan.heil@bistum-wuerzburg.de.
Redaktionsschluss ist der 16.04.2021.

Ubrigens: Den RUK gibt es natiirlich auch digital unter hitps://www.rpi-wuerzburg.de.
Und nun viel Freude und Erkenntnis bei der Lektiire des RUK 56!

Prof. Dr. Stefan Heil

RU-Kurier (RUK). Zeitschrift fiir den Religionsunterricht in der Diozese Wiirzburg

Herausgeber: Di6zese Wiirzburg
Hauptabteilung ,Bildung und Kultur” / Abteilung ,,Schule und Hochschule”
Jurgen Engel

Schriftleitung: Prof. Dr. Stefan Heil

Redaktion: Ulrich Geiler; Guido Kunkel; Gerald Mackenrodt; Helga Neudert;

Thomas Riebel
Titelbild: © RUK
Satz und Druck:
Erscheinungsweise: halbjahrlich, ab 2021 jahrlich
Auflage: 2.200
Kontakt:

Fur den Inhalt der einzelnen Artikel sind die jeweiligen Autorinnen und Autoren verantwortlich.
Die Redaktion behélt sich das Recht vor, Aktualisierungen, Anderungen oder Ergadnzungen
vorzunehmen.

Benedict Press, Vier-Tirme GmbH, Minsterschwarzach Abtei

www.rpi-wuerzburg.de | rpi@bistum-wuerzburg.de

Spenden fiir den RUK kdnnen Sie unter folgender Bankverbindung tiberweisen:
Liga-Bank Wiirzburg, BIC: GENODEF1MO5, IBAN: DE40 7509 0300 0003 0050 46, Kennwort: RUK



Verehrte Religionslehrerin,
verehrter Religionslehrer!
Liebe Leserin, lieber Leser!

Eine neue Form der Informationsweitergabe und Wissensvermittlung
macht sich breit. Und schon machen sich Christinnen und Christen diese
Innovation fiir die Verbreitung ihrer frohen Botschaft zunutze. Sie grenzen
sich damit ab von den alten Formen. Sie nutzen die neuen Moglichkeiten,
um allen zu zeigen: , Seht her! Wir verkiinden euch nicht Altes und Ver-
staubtes. Wir haben fiir euch eine frische und lebendige Botschaft!”

So ungefdahr muss es wohl gewesen sein, als die ersten Christinnen und
Christen im 1. Jahrhundert n.Chr. das Evangelium nicht auf grof3en Perga-
mentrollen , digitalisierten”, wie es damals tiblich war. Sie nutzten die neue
Form des ,,Codex” auf Pergamentbldttern in handlichem Buchformat. Ob es
fir diesen Innnovationsschub wohl auch Schulungen gab? Ob die Christ-
innen und Christen in der Antike auch vor technischen Problemen wie wir
heute standen? Wir wissen es nicht. Dass sie aber Erfolg hatten, steht aulier
Frage. Es wird unter anderem auch an dieser neuen Form der , Datenwei-
tergabe” gelegen haben, denn die Codices lieBen sich in der Verfolgungszeit
besser verstecken und waren leichter zu transportieren aufgrund des hand-
licheren Formats.

Und im 21. Jahrhundert n.Chr.? Natiirlich stellt uns die Digitalisierung im
Religionsunterricht aktuell vor groe Herausforderungen. Sie sind aber der
Miihe wert, denn neben den bewdhrten Formen konnen Religionslehrerin-
nen und Religionslehrer junge Menschen mit diesen neuen Méglichkeiten
vielfaltiger erreichen. Mag sein, dass sich auf den ersten Blick insbesondere
meditative oder andere religiose Ausdrucksformen mit der technischen As-
thetik digitaler Medien nur schwer in Einklang bringen lassen. Doch erfah-
rungsgemal’ liegen diese Bedenken eher auf Seiten der erwachsenen Lehr-
kraft. Junge Menschen gehen offener damit um. Ohne digitale Kompetenz
werden Religionslehrerinnen und Religionslehrer deshalb zukiinftig nicht
mehr erfolgreich unterrichten kénnen.

Es hat mich deshalb gefreut und manchmal sogar richtig erstaunt, wie kre-
ativ und innovativ Lehrkrafte unter den erschwerten Bedingungen der Co-
rona-Zeit in den letzten Wochen diese neuen Herausforderungen im Religi-
onsunterricht angegangen sind. Die vorliegende Ausgabe gibt einen kleinen
Einblick und will dazu beitragen, kompetenter im digitalisierten Religions-
unterricht zu unterrichten. Es lohnt sich!

Wirzburg, im Juli 2020

Jirgen Engel
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MEHRWERT

Bildung in der Digitalitat

Einleitung

Die folgenden Uberlegungen ma-
chen eine Reihe von Voraussetzun-
gen, von denen jede wiederum eine
ausfiihrliche Darstellung und Pro-
blematisierung verdienen wiirde.
Dafiir fehlt der Platz. Dennoch ist
es notwendig, diese Voraussetzun-
gen wenigstens zu benennen, denn
sie entscheiden iiber den Zugriff auf
das Thema ,Bildung’ im Horizont
der Digitalitat und den Stellenwert
der Perspektiven, die hier entwi-
ckelt werden.

Hintergrund der folgenden Uberle-
gungen ist der rasante technische,
gesellschaftliche und unseren All-
tag zunehmend durchdringende
Prozess, der unter Begriffen wie
,Digitalisierung’, ,Digitaler Wandel’,
,Digitale Revolution’ usw. gefasst
wird, und dessen tatsdchliche Aus-
wirkungen auf die verschiedenen
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Lebensbereiche, auf die Gestaltung
der Welt und auf unser Wirklich-
keitsverstandnis noch langst nicht
abzusehen sind.

Dieser Prozess soll hier vor allem im
Hinblick darauf betrachtet werden,
welche Auswirkungen er im Bil-
dungsbereich und vor allem aber in
der Schule haben konnte. Wenn die
,Digitalitat’ tatsachlich einen neuen
Kulturraum darstellt, dann kommt
der Schule in entscheidender Weise
die Aufgabe zu, in diese Lebensform
einzufiihren und eine lebendige und
tragfdhige Zuordnung zwischen
dem Bewdhrten und dem Neuen zu
leisten.

Um den Begriff ,Digitalitat’ genau zu
fassen, muss man ihn von den bei-
den ebenfalls in dieses Umfeld ge-
horenden Begriffen ,Digitalisierung’

Matthias Worther

und ,Digitale Transformation’ ab-
grenzen. Digitalisierung bezeichnet
eine technologische Entwicklung,
die Mitte des letzten Jahrhunderts
in Gang gekommen ist. Eine zent-
rale Rolle spielte dabei der englische
Mathematiker Alan Turing, der das
Konzept der Turingmaschine ent-
wickelt hat. Es handelt sich dabei
um ein mathematisches Modell,
das das programmierte schrittwei-
se Abarbeiten von Algorithmen be-
schreibt. Die technische Umsetzung
seiner Ideen fiihrte zu den heutigen
Computern, die im Prinzip auf der
Basis von Ja-Nein-Entscheidungen
(Strom oder kein Strom) hochkom-
plexe Operationen durchfiihren.
Mit ihrer Hilfe sind zahlreiche As-
pekte der Wirklichkeit als grund-
satzlich formalisierbar, kontrol-
lierbar, verdnderbar und steuerbar
(,algorithmisierbar’) zu begreifen

Aktenberge waren gestern —
die Digitalisierung ist heute
Ohttps://pxhere.com.



und zu behandeln. Die Digitalisie-
rung entwickelt sich daher zum
umfassenden Entwicklungs- und
Zukunftsprojekt, das auf die Uber-
fiihrung von Phdnomenen, Prozes-
sen und Tatsachen verschiedenster
Art in digitale Modelle und Simula-
tionen zielt.

Die praktische Dimension die-
ser technischen Entwicklung mit
durchaus revolutiondren Konse-
quenzen zeigt sich in der digitalen
Transformation, die, ausgehend
von den westlichen Industriestaa-
ten, inzwischen weltweit unsere
Gesellschaften, deren Kommuni-
kationswege, den Handel, das so-
ziale Verhalten oder den Umgang
mit Information bestimmt. Eine
symboltrachtige Ikone dieser Ent-
wicklung ist das Smartphone, des-
sen bunte Oberfliche mit ihren
zahlreichen Anwendungen kaum
mehr erkennen ldasst, dass es sich
letztlich um eine Art hochgeziich-
teten Taschenrechner handelt. Was
genau diese ,digitale Transformati-
on’, die sich offenbar immer weiter
beschleunigt, alles noch bewirken
wird, ist nicht vorhersagbar.

Digitalisierung und digitale Trans-
formation verschieben unsere Kul-
tur in den Raum der Digitalitat,
einen neuen Gesellschafts- und
Kulturraum, in dem das Verhalt-
nis zwischen analogen und digita-
len Gegebenheiten tiberhaupt erst
verantwortet  bestimmt werden
muss, von einem Alltagsproblem
wie den Regeln fiir den Gebrauch
von Smartphones bis zur Beschrei-
bung unseres Selbstverstandnisses
in Konkurrenz und Abgrenzung
zu hochentwickelter ,intelligenter
Technik und zu unserer Auffassung
von Wirklichkeit tberhaupt. Die
sich ausbildende Kulturform Digita-
litat ist ohne Prazedenzfall.

Reflektiert man diesen Prozess vor
allem im Hinblick darauf, welche
Bedeutung er im Bildungsbereich
und in der Schule hat, stof3t man
schnell auf das Kriterium vom
,Mehrwert’ der ,digitalen Bildung’,
von woher diese Entwicklung und
deren Relevanz zu bewerten sei.

Beide Begriffe, ,Mehrwert’ wie ,Di-
gitale Bildung’, konnen allerdings
falsche Assoziationen wecken.

Wenn hier vom ,Mehrwert’ die Rede
ist, soll nicht gesagt sein, die Digita-
lisierung sei im Bildungsbereich nur
dann zu rechtfertigen, wenn sie in
irgendeiner Weise einen ,Mehrwert’
ermogliche, ansonsten kénne man
alles beim Alten lassen. Weit eher
geht es darum, moglichst konkret
festzumachen, wie sich Lernziele,
Lernumgebungen und Lernverhal-
ten durch den Digitalisierungspro-
zess verandern und wie diese Veran-
derungen zu beurteilen sind.

Ebenso wenig darf der Begriff ,Di-
gitale Bildung’ pragmatisch auf
den zu erlernenden Umgang mit
den neuen Geraten, Techniken und
Programmen eingeengt werden. Er
macht nur dann Sinn, wenn er alle
Aspekte der Sozialisation im Raum
der sich abzeichnenden Kultur der
Digitalitit zu beschreiben sucht.
Als ,gebildet” waren also zukiinftig
diejenigen Menschen zu betrach-
ten, die in der Lage sind, sich in der
Digitalitdt so zu positionieren und
zu verhalten, dass sie zu sich selbst
kommen und bei sich selbst bleiben,
dass ihr soziales Leben humanen
und Gemeinschaft stiftenden Ge-
winn etwa aus den Moglichkeiten
der Social Media zieht und dass die
Gesellschaft im Ganzen die digi-
talen Entwicklungen fiir die Men-
schen nutzt und deren ebenfalls
vorhandenen negative Aspekte zu
beherrschen vermag.

Im Folgenden sollen beispielhaft
drei Problemfelder der ,Bildung
fiir die Digitalitdt’ naher betrachtet
werden, die fir die Schule von be-
sonderer Bedeutung sind, aber na-
tirlich nur einen Teil der im Blick
auf die Digitalitat zu diskutierenden
Aspekte benennen:

1) Die digitale Technik. Was an di-
gitaler Technik in der Schule an-
kommt, hat seinen Nutzen und
seine Moglichkeiten. Aber wer-
den diese technischen Innovati-
onen die Schule und das Lernen
grundlegend verandern?

2) Die Bestimmung des Mehrwerts.
Wo ermoglicht die Digitalisierung
tatsachlich bislang nicht darstell-
bare Lernmoglichkeiten und Er-
kenntnisprozesse?

3) Der Kompetenzbegriff. Was wol-
len und miissen wir jungen Men-
schen und uns selbst zukiinftig
beibringen und warum?

1. Die digitale Technik

Die NASA hat unter dem Titel ,,Vi-
sions of the Future” eine Reihe von
sehr schon gestalteten Reiseplaka-
ten verdffentlicht, unter denen ei-
nes mit ,The Grand Tour. A once in
a lifetime getaway” betitelt ist. Zu
dieser ,Grand Tour’ kann man nur
einmal in 175 Jahre aufbrechen,
wenn man alle Planeten unseres
Sonnensystems moglichst effizient
anfliegen mochte. Der Anklang an
die im 19. Jahrhundert iblichen
Bildungsreisen des gehobenen Biir-
gertums ist nicht zufallig.

Ziemlich sicher wird es aber nichts
werden mit dieser Bildungstour,
jedenfalls nicht, bevor wir min-
destens 200 Jahre alt werden, und
auch nicht, bevor wir unseren Pla-
neten so aufgeraumt und umgestal-
tet haben, dass nicht nur Milliarda-
re cine Aussicht auf ein Flugticket
haben. Was diese bunten Plakate
allerdings mit den Enthusiasten
der digitalen Bildung verbindet, ist
ein grenzenloser Optimismus und
ein ungebrochener Glaube an die
Moglichkeiten der Technik. Kommt
dieser Optimismus bei der NASA
wenigstens dsthetisch reizvoll da-
her, verbirgt er sich im Bereich der
Bildungsplanung in einer in zahl-
reichen Papieren verbreiteten Phra-
seologie, die auf inhaltliche Beziige
und kritische Reflexionen verzich-
tet und mit leuchtenden Augen ge-
bannt auf den Technik-Fetisch ,Di-
gitalisierung’ starrt.

Man kann nicht bestreiten: Es gibt
keine Nutzung der digitalen Ent-
wicklungen im Raum der Bildung
ohne die entsprechende Technik.
Dagegen ist auch gar nichts ein-
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zuwenden. Lassen wir kurz Revue
passieren, was allméahlich flachen-
deckend in der Schule ankommt:
* W-LAN/LAN:
Schneller und direkter Zugriff
auf das Internet
* Dokumentenkameras: Direkte
Projektion nicht digitaler Vor-
lagen, Digitalisierung von Vor-
lagen, Erstellung von Trickfil-
men
* Interaktive Whiteboards:
Tafeln mit zahlreichen Prasen-
tations-Funktionen (Grafiken,
Internet, Filme usw.), Interak-
tivitat, Speichermoglichkeiten,
Programmierbarkeit
e Tablets:
Tragbare Computer ohne Tas-
tatur. Ein Universum von An-
wendungsprogrammen
* Notebooks:
Tragbare Computer mit Tasta-
tur. Internetzugang, ein wei-
teres Universum von Anwen-
dungsprogrammen
e Schulnetzwerke:
Geschlossene Netze, vom In-
ternet abgrenzbar, kontrollier-
ter Zugriff, erhohte Datensi-
cherheit
* Smartphones:
Universale Kleincomputer mit

Internet-Zugriff, Fotokamera,
Musikwiedergabe,  Mikrofon
usw.

*  Medienpulte:
Anlagen zur Verkniipfung und
Steuerung einer Vielzahl un-
terschiedlicher elektronischer
Gerate

e Computerraume:
Speziell auf die Arbeit mit
Computern und Internet aus-
gerichtete Schulungsraume

* Drucker:
Ausgabegerate, die elektroni-
sche Erarbeitungen auf Papier
fixieren.

* 3-D-Drucker:
Gerate, die rdumliche Gebilde
vervielfaltigen konnen

* Elektronische Anzeigen:
Schnell jeweils aktuell konfi-
gurierbare Informationstafeln
Uusw.

Alle diese Gerate bediirfen der War-
tung (mehr und weniger), unterlie-
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gen relativ schnellen Innovations-
zyklen, setzen Einweisungen voraus
(mehr und weniger), haben herstel-
lerspezifische Eigenheiten, sind un-
tereinander nicht zwingend kompa-
tibel, kosten Geld und verbrauchen
Energie. Die Wirtschaft gibt sich mit
der Frage nach der Praxistauglich-
keit und der padagogischen Sinn-
haftigkeit ihrer technischen Ange-
bote fiir die Schule allerdings oft
erst gar nicht grof3artig ab. Sie will
ihre Hardware und die dazugeho-
rige Software verkaufen und nicht
nur das: sie mochte langerfristige
Abhéngigkeiten schaffen. Daher
stellen die 5,5 Milliarden des Digi-
talpaktes auch fiir die Industrie eine
durchaus erfreuliche Perspektive
dar.

Bei niichterner Betrachtung sind
die durch digitale Medien erdffne-
ten neuen didaktischen Moglichkei-
ten jedoch bei weitem nicht so revo-
lutionar, wie es oft dargestellt wird.
Dennoch erweisen sie sich in un-
terschiedlichsten Lehr— und Lern-
zusammenhangen als mehr und
weniger nitzlich. Die tatsdchliche
Brauchbarkeit und der padagogi-
sche Mehrwert sowohl technischer
Innovationen als auch der damit
verbundenen Programmanwendun-
gen wird sich im Praxis-Hartetest
des Schulalltags erst erweisen miis-
sen.

In einer interessanten Zusam-
menstellung, dem ,Padagogischen
Rad’, versucht beispielsweise Allan
Carrington den Mehrwert von Bil-
dungssoftware dadurch zu bestim-
men, dass er sie im Spannungsfeld
zwischen Lernzielen und Innovati-
onspotential in Kategorien einteilt.
Er unterscheidet substituierende,
augmentierende, modifizierende
und redefinierende Anwendungen.
Wahrend Substitution (E-Books
statt Blicher), Augmentation (Er-
weiterung von Lernmaterialien
durch Bilder, Videoclips, Links usw.)
oder Modifikation (elektronische
Archivierung und Vernetzung statt
Zettelkdsten) je nach Zielsetzung
und Anwendungssituation mehr
oder weniger Sinn machen, liegen
die tatsachlich revolutiondren Neue-

rungen auf einer grundsatzlicheren
Ebene, die mit den Stichworten ,Big
Data’ und ,Mustererkennung’ abge-
steckt werden kann.

Tatsdchlich diirften die im weitesten
Sinn ,statistischen’ Moglichkeiten
der Digitalisierung die grof3ten Ver-
dnderungen in unseren Lebens- und
Bildungszusammenhadngen hervor-
bringen: hinsichtlich der Erfassung
von Messwerten jeder Art, hinsicht-
lich der Steuerung und Optimie-
rung von Prozessen, hinsichtlich des
Auffindens signifikanter Strukturen
und verborgener Zusammenhédnge
und natiirlich hinsichtlich der Kon-
trollierbarkeit aller Lebensvollziige.
Knapp formuliert konnte man also
sagen: substituierende, augmen-
tierende und modifizierende digi-
tale Technik und Programme im
Bildungsbereich werden das Ler-
nen verdandern, aber nicht wirklich
revolutionieren. Was revolutionar
wirken wird, ist das umfassende
Vermessungsinstrumentarium, das
uns jetzt zur Verfigung steht, sind
die ,Datenmikroskope’, die sich
auf Informationen aller Art richten
lassen, ist die statistische Feinkar-
tierung jedes Einzelnen und seines
Verhaltens, ist die langfristige elek-
tronische Dokumentierbarkeit, sind
recherchierbare Datenwelten, die
die vermeintlich unplanbare Offen-
heit und tendenziell chaotische Tat-
sachlichkeit unseres Lebens unter
quantifizierenden und reglementie-
renden Druck setzen.

2.Die Bestimmung
des Mehrwerts

Der Mehrwert der digitalen Ent-
wicklungen findet sich also vor
allem in den Bereichen und An-
wendungen, die auch die gréRten
Probleme und Risiken mit sich brin-
gen, namlich tiberall dort, wo es um
die schnelle Verarbeitung grofRer
Daten- und Informationsmengen
geht.

Nachfolgend drei Beispiele wie
sich der Alltag und die Selbstver-
standlichkeiten unseres bisherigen
Lebens subtil, rasant und radikal



verandern. Dabei sind wir weniger
Opfer, als vielmehr faszinierte Ent-
decker neuer Moglichkeiten der Le-
bens- und Weltgestaltung und Opti-
mierer unserer eigenen Bediirfnisse
und Fahigkeiten.

a) Mehrwert: Vernetzung
Unsere anhaltende Faszination,
die sich mit der Erfiillung genu-
iner Bedirfnisse paart, lasst sich
an den Kommunikationsformen
zeigen, die sich dank Facebook,
WhatsApp, Instagram und anderer
Social-Media-Anwendungen entwi-
ckelt haben und die alle durch ihre
Netzstruktur und Gegenseitigkeit
gekennzeichnet sind. Tatsdchlich
existiert inzwischen der medienthe-
oretisch lange geforderte mediale
Riickkanal, also die Moglichkeit je-
des Menschen auf prinzipiell glei-
cher Ebene zu reagieren, wenn ihm
eine Nachricht gesendet wurde. Wer
bisher nur Empfanger war, kann
jetzt auch jederzeit antworten oder
selbst zum Sender werden.

Die Vernetzung der Kommunikati-
onskanale ist global und allumfas-
send. Auch wenn sie in der Praxis
permanent in Frage steht, weil tech-
nische Schranken errichtet, Gebiih-
ren eingefiihrt und Zensurmaf3nah-
men ergriffen werden, ist die Idee
der auf gleicher Ebene stattfinden-
den schrankenlosen Kommunikati-
on zwischen allen Menschen in den
Kopfen angekommen. Sie wird sich
von dort nicht mehr entfernen las-
sen. Durch die digitalen Kanile hat
sich der kommunikative Austausch
von Menschen auf eine nicht vor-
hersehbare Weise beschleunigt. Er
erlaubt direkte und schnelle Reak-
tionen, ganz neue Abstimmungs-
verfahren, die Dynamisierung von
Erkenntnisprozessen, einen rasan-
ten Datenabgleich, die Bildung von
spontanen und dauerhaften Grup-
pen usw.

Dadurch entsteht eine disruptive
Gleichzeitigkeit des Ungleichzei-
tigen. Die einen erfahren, was die
anderen haben, konnen, tun und
fiihlen und umgekehrt. Die Armen
sehen das Leben der Reichen. Die
Reichen sind konfrontiert mit dem
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Leben der Armen. Glaubensiiber-
zeugungen und Ideologien verlieren
ihre  Alleinvertretungsanspriiche.
Wissen steht frei zur Verfligung
usw. Das implizite revolutiondre
Potential der Vernetzung beginnt
sich im politischen Raum besonders
deutlich zu entfalten, auch wenn
es wie im Fall des arabischen Friih-
lings erst einmal eher das Gegenteil
der intendierten Befreiung und De-
mokratisierung herbeigefiihrt hat.
Was globale Gerechtigkeit, Demo-
kratisierung und Offentlichkeit sein
konnte, ist dennoch fiir jede und
jeden sichtbar geworden.

b) Mehrwert: Big Data

Die Anhdufung und Speicherung
von digitalen Daten hat Ausmale
angenommen, die nur noch in Su-
perlativen zum Ausdruck gebracht
werden kann. Und: 90 Prozent
der Informationen, tber die die
Menschheit derzeit verfiigt, wurden
in den letzten zwei oder drei Jahren
erzeugt.

Zweifellos ist ein Grof3teil der elek-
tronisch erzeugten und gespeicher-
ten Daten unstrukturiert und auf
den ersten Blick irrelevant. Aber
auch die Buch-Bibliotheken spei-
chern Millionen von Buichern, die
weithin irrelevant sein diirften. Je-
denfalls auf den ersten Blick. Die
Digitalisierung erlaubt es nun, al-

les, was sich irgendwie elektronisch
erfassen lasst, grofRzligig zu archi-
vieren. Es entsteht so ein ,ausgela-
gertes Gedachtnis’ der Menschheit,
das unendlich viele Texte, Bilder,
Tone, Filme, Statistiken usw. ent-
halt. So erweist sich etwa eine zu
wissenschaftlichen Zwecken ange-
legte elektronische Vermessung von
Notre Dame in Paris auf einmal als
rettende Basis flr die Restaurierung
der Kirche.

Elektronische Daten konnen dank
Vernetzung leicht vervielfdltigt,
schnell weltweit verteilt und pro-
blemlos o6ffentlich zugdnglich ge-
macht werden. Das erdffnet der
Wissenschaft ungeahnte Moglich-
keiten, bislang gar nicht oder nur
schwer zugdngliche Text-, Bild-
oder Datenbestdnde zu erforschen.
Gleichzeitig kann jeder, der Inter-
esse hat, auf Kunstschatze, litera-
rische Werke, Filme usw. zugreifen,
ohne dass er reisen miisste oder ihm
grolse Kosten entstiinden. Alle Par-
tituren von Beethoven? Kein Prob-
lem.

Eine Art siamesischer Zwilling von
Big Data sind Mustererkennungs-
verfahren und Analyse-Algorith-
men, deren bedenkliche Aspekte
bereits angeklungen sind. Anderer-
seits stellen diese Instrumentarien
natiirlich die perspektivischen und

RU-KURIER 56/2020



fokussierenden ,Brillen’ zur Verfi-
gung, die aus einem wirren Haufen
an Informationen einen signifikan-
ten Datenbestand machen, sobald
man nur eine Idee hat, was man
darin suchen konnte. Diese Brillen
sind in gleicher Weise Chance wie
Risiko, denn sie konnen auch fin-
den, was einen Einzelnen, eine Fir-
ma oder einen Staat vielleicht nichts
angeht. Aber sie sind nicht deshalb
ein Risiko, weil etwa eine  kiinst-
liche’ Intelligenz am Werk ist, die
ihre eigenen Ziele verfolgen wiirde,
sondern weil wir uns, im Guten wie
im Bosen, dieser technischen Aus-
faltungen unseres eigenen Geistes
wiederum mit aller Kreativitdat un-
serer menschlichen Intelligenz be-
dienen.

c) Mehrwert: Bildgebung

Wer wundert sich noch, wenn er
ein Baby im Mutterleib betrachtet,
beim Arzt die eigenen Gehirnwin-
dungen studiert oder fasziniert eine
Art Kartoffel betrachtet, bei der es
sich laut wissenschaftlicher Taxo-
nomie um das transneptunische
Objekt (486958) 2014 MU69, ge-
nannt ,Ultima Thule’ handelt, das
sechseinhalb Milliarden Kilometer
von der Erde entfernt durchs All
taumelt?

Die genannten Beispiele sind Er-
gebnisse elektronischer Bildgebung
oder, anders gesagt, der Visualisie-
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rung von Daten. Diese Visualisie-
rungen erlauben es, Gegebenhei-
ten zu ,schen’, die wir mit eigenen
Augen nicht sehen kénnen und in
den meisten Fallen auch nie sehen
werden, selbst wenn es, wie bei Pla-
neten oder Asteroiden, an sich mog-
lich ware. Was als Fotografie da-
herkommt wie die Aufnahmen aus
dem Weltall, sind Punkt fiir Punkt
tibertragene Informationen digitaler
Messgerdte (,Kameras’, ,Sensoren’),
die von Rechnern in einer interpre-
tierenden Reihenfolge zusammen-
gesetzt und mittels Farbpaletten in
lebensechten Tonungen dargestellt
werden. Das jlngste Produkt sol-
cher Bildgebungsverfahren ist das
,Foto’ eines Schwarzen Lochs, das
vor kurzem um die Welt ging.

Am nachsten kommen uns bildge-
bende Verfahren sicherlich in der
Medizin, vor allem in der Diagnos-
tik. Was uns schmerzt, konnen wir
auf einmal ,sehen’ und was einmal
ein undurchdringlicher Korper war,
wird zu einem durchscheinenden
Gebilde, das man mit den unter-
schiedlichsten Fragestellungen und
Interessen auf vielfdltige Weise mo-
dellieren und interpretieren kann.
Wer wir sind, ist dann immer eine
Frage der Perspektive: wir sehen ein
Knochengeriist oder ein Sehnenge-
flecht oder ein Synapsen-Netzwerk.
Durch die bildgebenden Verfah-
ren erfahren wir anschaulich, dass

,Wirklichkeit’ weithin eine Frage
der Darstellung oder ,Konstrukti-
on’ ist. Gleichzeitig wird uns immer
bewusster, dass man das eine nicht
mit dem anderen gleichsetzen kann.
Die Erde auf dem Foto der Apol-
lo-Astronauten ist nicht die Erde
von Voyager 2 ist nicht die Erde
von Google Maps ist nicht die Erde
des Katasteramtes, obwohl sich die
Darstellungen immer auf dieselbe
Wirklichkeit beziehen.

Der Mehrwert dieser Multiperspek-
tivitdit der Bilder besteht in einer
fundamentalen Relativierung un-
serer Sehkonventionen bei gleich-
zeitiger Vervielfaltigung erkennt-
nistrachtiger Darstellungen von
Wirklichkeit(en). Thr unbestreit-
bares Risiko liegt in der Lockerung
oder gar Trennung des Bezugs zu
tatsachlichen Gegebenheiten. Es
gibt inzwischen Agenturen, die li-
zenzfreie Bilder von menschlichen
Gesichtern anbieten, denen kein
real existierendes menschliches We-
sen entspricht. Was man ihnen aber
nicht mehr ansieht.

3. Der Kompetenz-
begriff

Welche Kompetenzen braucht man
in einer Kultur der Digitalitat? Mit
Sicherheit ist eine grundsatzliche
Reflexion tiber diese Frage und eine
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kritische Auseinandersetzung da-
mit fiir den Bildungsbereich sehr
viel wichtiger, als die Einfiihrung
von niitzlicher und weniger niitz-
licher digitaler Technik. Es wird in
einem ganz fundamentalen Sinn
zukiinftig darum gehen miissen,
welche Ziele die Schule (und damit
die Gesamtgesellschaft) verfolgt,
von welchem Menschenbild sie aus-
geht und wie man sich umfassend
und optimal ,gebildete’ Menschen
im Zeitalter der Digitalitat vorzu-
stellen hat. Betrachten wir ein paar
Beispiele, an denen die angerissene
Grundsatzthematik im Zusammen-
hang schulischer Bildung diskutiert
werden kann. Welche Fragen stellen
sich? Wie koénnten die Antworten
aussehen?

a) Coding

Immer wieder wird gefordert, Schii-
lerinnen und Schiiler miissten vor
allem auch das Programmieren
(,Coden’) lernen, was gerne als zu-
kunftsweisend beschrieben und
durch den Vergleich mit dem als
unsinnig betrachteten Lernen der
lateinischen Sprache in ein beson-
ders helles Licht gertickt wird. Dabei
wird meistens tibersehen, dass Pro-
grammieren eine hoch formalisierte
Tatigkeit ist (ein falsches Komma
und nichts geht mehr), und eine
Programmiersprache zu erlernen
mindestens so trocken Brot wie das
Memorieren der A-Deklination.

Es ist keine Frage, dass jede Schii-
lerin und jeder Schiiler eine solide
Vorstellung vom Funktionieren der
Computer und von den zugrunde
liegenden Software-Konzepten ha-
ben sollte. Auch wird es niemandem
schaden, einmal einen Lego-Robo-
ter so programmiert zu haben, dass
er beim automatischen Fahren nicht
vom Tisch fallt, oder in Informatik
ein Programm dazu zu bringen, Pi
auf zehntausend Stellen genau aus-
zurechnen.

Aber dann darf es auch genug sein.
Denn alles weitere Eintauchen in
die Programmierung ist fiir die Spe-
zialisten und alle, die an Mathema-
tik, Informatik und strenger Logik
ein besonderes Interesse haben und

Durch Taxonomie ganz einfach zu bestimmen ©https://pxhere.com.

daran Freude finden. Man wird
sie dringend brauchen, um unsere
Welt am Laufen zu halten: Allein
das Apple-Betriebssystem V.10 aus
dem Jahre 2005 enthielt geschatzt
86 Millionen Code-Zeilen, und
in der Software eines modernen
PKW stecken etwa 100 Millionen
Programmzeilen. Aber kann man
statt Programmieren nicht auch
Sprachen lernen duferst spannend
finden? Selbst wenn es eine ,tote’
Sprache ist?

Latein war in den 70er-Jahren ein
beliebtes Objekt fiir programmier-
ten Unterricht (Biicher, in denen
man logisch strukturiert mit Hil-
fe von Flussdiagrammen von ei-
ner Aufgabe zur ndchsten gefiihrt
wurde). Es eignete sich aufgrund
seiner strengen und formal klaren
Struktur ganz besonders fiir diese
informationstheoretisch-kyberneti-
sche Variante der Sprach-Didaktik.
Konnte es nicht sein, dass Latein
lernen oder eine Programmierspra-
che lernen die rein formalen Glie-
derungs- und Zuordnungsfahigkei-
ten in vergleichbarer Weise schult?
Dass PHP, Java, C++, Python oder
SQL zwar universale Instrumentari-
en sind, semantisch aber dulerste
Magerkost darstellen? Wahrend La-
tein ebenfalls strikten Regeln folgt,
gleichzeitig aber den Blick auf Ge-
schichte, Literatur und Philosophie
offnet?

b) Taxonomien

Es gibt Apps fiir das Smartphone,
mit denen man Pflanzen bestim-
men kann. Die Grundidee ist ein-
fach: Man fotografiert die Pflanze
und das Programm stellt dann um-
gehend fest, um welche Pflanze es
sich handelt.

Konnen Schiilerinnen und Schii-
ler mit einer solchen App Pflanzen
bestimmen? Ja und nein. Auf einer
ersten Ebene funktioniert das zu-
mindest mit den gadngigsten (Bli-
ten)Pflanzen ganz passabel. Sieht
man sich jedoch in der Realitdt der
Pflanzenwelt mit der Vielfalt der
Storchschndbel (430 Arten), der
Mieren (175 Arten) oder der Eh-
renpreise (450 Arten) konfrontiert,
hilft die vermeintliche Objektivitat
von Programm und Pflanzenfoto
nicht weiter. Was weiterhilft, sind
Bestimmungsbiicher, die die unter-
scheidenden Merkmale der Pflan-
zen systematisch darstellen (z. B.
Schmeil-Fitschen, ein Buch, das
von wenigen Detailzeichnungen ab-
gesehen, so gut wie nicht illustriert
ist) und an den Phdanotypen ori-
entierte Blicher wie die ,Illustrated
Flora’ von Blamey und Grey-Wilson.
Die opulenten Ilustrationen in
der ,Hlustrated Flora’ sind farbige
Zeichnungen, keine Fotografien.
Thnen gelingt es, die Charakteris-
tik von Pflanzen weit treffender
wiederzugeben als die vermeint-
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lich objektiveren Fotos. Warum das
so ist, haben Daston und Galison
am Beispiel von Anatomie-Atlan-
ten dargelegt. Auch hier werden
Zeichnungen langst wieder den Fo-
tografien vorgezogen. Es hat sich
gezeigt, ,,... dal’ fiur die Herstellung
und Nutzung interpretierender
Abbildungen  geschultes  Urteil
notwendig war» (329) Ohne eine
solche Urteilsfahigkeit lasst sich
weder Uber eine anatomische
Struktur noch {iber eine Pflanze
eine zutreffende Aussage machen.
Eine absolute und objektive Taxo-
nomie besteht nattirlich in digitalen
Genom-Analysen von Pflanzen und
deren systematischem Vergleich.
Die erste Pflanze, deren DNA im
Jahr 2000 vollstindig aufgeklart
wurde, war die Ackerschmalwand.
Der wissenschaftliche Aufwand fiir
eine derartige Analyse ist betracht-
lich und der praktische Nutzen fiir
diejenigen, die eine auf einer Wie-
se entdeckte Pflanze bestimmen
wollen und keine mit einem Analy-
se-Labor ausgestatteten Botaniker
sind, gleich Null.

Konnte es sein, dass Thema etwa
des Biologieunterrichts nicht nur
das tatsdchliche Bestimmen und
Klassifizieren von Pflanzen sein
sollte, sondern vor allem das We-
cken des Bewusstseins fiir die Un-
terscheidung von Genotyp und
Phinotyp? Oder Ubungen, die die
Differenz zwischen Wirklichkeit
und Taxonomie verdeutlichen? Und
gezielte Veranschaulichungen der
unvermeidlichen  Beschranktheit
noch des komplexesten wissen-
schaftlichen Rasters im Verhaltnis
zur Vielfalt der natiirlichen Gege-
benheiten?

¢) Ubersetzung
Ubersetzungsprogramme erdffnen
neue  Moglichkeiten fiir den
Sprachunterricht und erleichtern
das Leben. Wenn man sich im
Ausland halbwegs verstdndigen
will, leisten sie gute Dienste, ohne
die jeweilige Sprache wirklich
beherrschen zu miissen.
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Warum aber wird von den Compu-
ter-und KI-Enthusiasten der Ein-
druck erweckt, es sei nur noch eine
Frage der Zeit, bis solche Program-
me PERFEKT iibersetzen konnten?
Es ist offensichtlich, dass eine Uber-
setzungstatigkeit Voraussetzungen
hat, die Rechner nicht besitzen und
auch nicht erwerben konnen: kre-
ative Subjektivitat, geschichtliche
und kulturelle Kenntnisse, verglei-
chende Sinneswahrnehmungen,
Sinn fiir Zwischentdéne und Ironie
USW.

Es ist ein Leichtes, sich iiber Uber-
setzungsprogramme lustig zu ma-
chen, indem man sie mit Lyrik kon-
frontiert. Ist das unfair? Nein, es
weist nur die prinzipiellen Grenzen
der Maschinen auf. Hat man die
digitalen Ubersetzer einmal etwa
mit Versen von Shakespeare aus-
probiert, sollte man die Differenz
zwischen einer Rohiibersetzung
und einer Ubersetzung verstanden
haben.

Ein Beispiel:

Shakespeare, Sonett 12, Schluss
And nothing ‘gainst Time’s scythe can
make defence / Save breed, to brave him
when he takes thee hence.

Hier das Ergebnis der Maschi-
nen und der Dichter im Ver-
gleich:

DeepL (www.deepl.com)

Und nichts, was die Sense der Zeit ge-
winnt, kann die Verteidigung iiberneh-
men. / Rettet die Brut, um ihm zu trot-
zen, wenn er Euch von nun an nimmit.

Google (translate.google.com)
Und nichts gegen die Sense der Zeit kann
Abwehr | Rasse retten, um ihm zu trot-
zen, wenn er dich von daher nimmt.

Schlegel-Tieck

Nichts kann es vor der Zeiten Sense wah-
ren / Als Aussaat, die dem Tode trotzt und
Jahren.

Stefan George

Vor Zeit mit ihrer sense ist kein schutz /
Als same - ihr wenn sie dich holt zum
trutz.

Klaus Reichert

Gegen die Sichel Zeit hat gar nichts einen
Sinn — nur zeugend sie zu stellen, wenn
sie dich nimmt dahin.

Vergleichbares gilt fiir jede Form
komplexerer Texte, nicht nur fir
literarische, wie etwa der Berufs-
iibersetzer Ralf Lemster nachdriick-
lich bestatigt, der Geschaftsberich-
te und Anklageschriften tbersetzt
(SZ 22/2019). Derartige Aufgaben
an Maschinen zu {ibertragen sei, so
sagt er, , keine gute Idee”.

Besteht hier nicht die Aufgabe der
Schule darin, grundsatzlich gegen
die mechanistischen und determi-
nistischen, oft auch auf die Eindeu-
tigkeit von ,Fakten’ pochenden Auf-
fassungen vorzugehen, die Sprache
auf ,Informationsaustausch’ ei-
nengen? In grundséatzlicher Weise
darzulegen, dass die Maingel der
Ubersetzungsprogramme nicht vor-
laufiger, sondern prinzipieller Natur
sind? Dass die Fahigkeit zum Spra-
cherwerb und die Sprachintelligenz
jedes Kindes sich nicht in Program-
men abbilden lassen, gleichgiiltig
wie grol3 der formalisierter Datenbe-
stand ist, auf den ein Ubersetzungs-
programm zuriickgreifen kann?

d) Geschichte

Wenn alle noch vorhandenen Do-
kumente tiber den Dreiigjahrigen
Krieg digitalisiert im Internet zur
Verfiigung stiinden, einschlielich
der Zeugnisse von Inschriften, Gra-
fiken, Gemailden, Bauwerken und
archdologischen Befunden, und
ebenso alle bis heute erschienenen
Werke der Geschichtsschreibung
von Pufendorf tiber Schiller bis zu
Miinkler und Georg Schmidt, ware
zwar ecin uniibersehbarer Kosmos
von Fakten und Interpretationen
dieser Fakten zuganglich. Keines-
falls ergdbe sich jedoch aus der
,Vollstandigkeit’ der Informationen
eine begriindete und nachvollzieh-
bare Auffassung dartiber, warum
der Krieg begann, wie er verlief und
auf welche Weise es zum Friedens-
schluss von 1648 kam.

Dazu bedarf es einer umfassen-
den Kenntnis der Fakten, einer



Kunst, Zusammenhange zu erken-
nen, einer konstruktiven Vorstel-
lungskraft, eines ungewohnlichen
Erinnerungsvermogens und der
systematisch geschulten Fahigkeit,
historische Urteile zu fillen. Alles
das ist nur von Menschen zu er-
warten, die ein Gutteil ihres Lebens
der Aufgabe widmen, sich zu einem
bestimmten historischen Ereignis
eine begriindete Meinung zu bil-
den. Es liegt auf der Hand, dass das
viel zitierte sogenannte ,Moore’sche
Gesetz’ (exponentieller Anstieg von
Speicherkapazitdaten und Prozessor-
geschwindigkeiten) daran nicht das
Geringste dndern wird. Jede ,KI,
die sich zu Fragen der Geschich-
te dullern wollte, miisste zunachst
einmal von menschlichen Histori-
kern ,gefiittert’ und ,angelernt’ wer-
den, um irgendwelche Ergebnisse
hervorzubringen.

Miisste nicht der Geschichtsunter-
richt ganz grundsatzlich vermit-
teln, dass es nie ein ,objektives’,
,digitales’ Bild der menschlichen
Geschichte geben kann? Miisste er
nicht den Wahn von absoluter Ob-
jektivitit, die Uberzeugung von ei-
ner moglichen Vollstandigkeit der
Informationen tiber ein bestimmtes
Phdanomen und den Glauben an die
Algorithmisierbarkeit aller Prozesse
entschieden bekdampfen? Miissten
Schiilerinnen und Schiiler nicht in
erster Linie iber die stets fragliche
Natur von Urteilen und Entschei-
dungen aufgeklart werde? Und tiber
die Tatsache, dass die Geschichte
kein Automatismus, sondern ein of-
fener Prozess ist?

e) Musik, Sport, Kunst

Internet, Cyberspace und die digi-
talisierte Welt tberhaupt tendie-
ren zur Illusion einer platonischen
Zeitlosigkeit, die die beschrankte
Lebenszeit jedes einzelnen aus dem
Blick verliert und vergisst, dass be-
stimmte Fertigkeiten von korperli-
chen Gegebenheiten und bestimm-
te Automatismen einschleifenden
Wiederholungen abhédngig sind:
Fingertibungen, Hanteltraining,
Skizzieriibungen usw. Besonders
deutlich wird das im Hinblick auf
Musik, Sport und Kunst.

Wer ein Instrument erlernen und
beherrschen will, hat einen lan-
gen Ubungsweg vor sich. Wer es,
in welcher Sportart auch immer, zu
gewissen Leistungen bringen will,
kommt an endlos zu wiederholen-
den Trainingsphasen nicht vorbei.
Wer zeichnen oder malen mochte,
muss die Fahigkeit dazu in aller
Regel erst mithsam ausbilden. Das
gilt auch dann, wenn Begabungen
gegeben sind: Vom gesteckten Ziel
bis zu seiner Realisierung mit und
im ecigenen Korper, also der Auf-
fiihrung eciner Cello-Sonate von
Bach, der angestrebten Laufzeit
iiber hundert Meter oder der end-
lich gelingenden Federzeichnung
sind Widerstande bei der Motiva-
tion und Widerstande des Korpers
zu Uiberwinden. Fiihrt das Einliben
dann zum Ziel, ist dessen Errei-
chen mit einem Gefiihl der Einheit,
Schwerelosigkeit und Gegenwartig-
keit verbunden, die in hohem MafRe
auch eine Erfahrung dessen ist, was
man kann und was vielleicht auch
nicht. Dazu gehort gleichzeitig das
Bewusstsein der Momenthaftigkeit
und Verganglichkeit jeder dieser
Leistungen.

Miisste die Schule nicht sehr viel
mehr Wert auf diejenigen Facher le-
gen, die die Bedeutung der mensch-
lichen Korper, deren Plastizitat und
Bildbarkeit durch Ubung und die
Bedeutung des Faktors (Lebens-)
Zeit legen? Die erfahrbar machen,
welche Moglichkeiten und Grenzen
jeder Einzelne hat? Fiir die intellek-
tuellen Fahigkeiten nur ein Element
in einer gesamtheitlichen Sicht des
Menschen sind? Die erlebbar ma-
chen, dass Intelligenz vor allem
., Problemlésungsfahigkeit relativ zu
einem Zeitparameter” ist, wie es der
Philosoph Markus Gabriel einmal
formuliert hat?

Ein kleines Fazit

Was also macht den ,Mehrwert’
der Digitalisierung aus? Antwor-
ten kénnen hier natiirlich nur vor-
laufig sein. Was sind zehn Jahre
menschliche Erfahrungen mit dem
Smartphone oder dreilsig Jahre
Nutzung des Internets angesichts
eines grundstiirzenden Umbruchs,

der sich in seiner revolutiondren
Dimension tiberhaupt erst langsam
abzeichnet?

,Digitale Bildung’ oder ,Bildung in
einer digitalen Welt’ oder ,Bildung
fir eine digitale Welt’ jedenfalls
muss deutlich mehr heillen, als
kompetenter Umgang mit neuer
Technik und ihr méglichst effizien-
ter Einsatz in Bildungsprozessen.
Ganz besonders gilt das auch fir
den Religionsunterricht, der erst in
Ansatzen begriffen hat, worauf es
in den neuen Zeiten tatsachlich an-
kommen wird und wo seine Chan-
cen liegen. Religionsunterricht ist
eines der wenigen Facher, dem es
um eine Gesamtschau des Men-
schen, der Geschichte und der Welt
geht.

Miisste er sich nicht von einer fun-
damentaltheologisch fundierten
Wissenschaftstheorie her mit Digi-
talisierung und Digitalitit ausein-
andersetzen? Verfiigt er denn nicht
in seiner an die Glaubensgeschich-
te des Christentums riickgebunde-
nen Theologie tiber grundsatzliche
Erfahrungen, Kenntnisse, Modelle
und Methoden, die ihm erlauben,
Themen im Zusammenhang von
Anthropologie, von Wissen und
Glauben, von Tradition, Tradierung
und Archivierung, von Sachkennt-
nis, Kompetenz und Autoritat, von
Relativitit und Absolutheit oder
letztlich von Zeit und Ewigkeit an-
gemessen zu behandeln?

Der Religionsunterricht kénnte auf
Augenh6he mit den Naturwissen-
schaften und in einer den Schiile-
rinnen und Schiilern zuganglichen
Weise davon handeln, was Men-
schen ausmacht, wie sie sich selbst
begreifen, was eine Tatsache ist,
warum es auch religiése Tatsachen
gibt, warum Theologie kein Ableger
der Fantasy-Literatur ist, warum
historische Klarungen hinsichtlich
Platonismus, Materialismus oder
der Gnosis heute nicht obsolet sind,
warum es keine vollstandigen Sys-
teme geben kann, warum Zeit ein
entscheidender Faktor menschli-
cher Existenz ist usw.
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Derzeit wird allenthalben an Me-
diencurricula gearbeitet, deren Sinn
es ist, digitale Bildung moglichst
breit in allen Schulfachern als Quer-
schnittsaufgabe zu verankern. Ein
Entwurf fir die bayerische Real-
schule listet dann auch sorgfaltig
fur Klasse 5-10 auf, was man in den
einzelnen Fachern so alles ,digital’
machen kann. Und in den ganzen
Jahrgangsstufen kommt tatsachlich
auch der Religionsunterricht Evan-
gelisch/Katholisch zusammen mit
Ethik vor. Ein einziges Mal. Das vor-
geschlagene Thema heil3t: ,Projekt
Medienfasten’. Kommentar {iber-
fliissig.
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Digitalisierung und Digitalitat

Zwei Herausforderungen fiir den medialen Habitus von Religionslehrkraften

Digitalisierung ist neben Kompeten-
zorientierung das neue Leitmotiv in
der bildungstheoretischen Diskus-
sion. Damit verbunden ist ein wei-
terer Bereich, der grundlegend fiir
(religiose) Bildungsprozesse ist: die
Digitalitdt. In den dhnlichen Begrif-
fen Digitalisierung und Digitalitdt
stecken zwei unterschiedliche He-
rausforderungen fiir Religionslehr-
krafte: Digitalisierung bezieht sich
auf den didaktisch-methodischen
Bereich als Kompetenz zum Um-
gang mit digitalen Medien zur Ver-
mittlung religioser Bildung; Digita-
litdt hingegen ist die grundsatzliche
Lebensform in der heutigen Kultur
in der Verbindung von digitalen und
analogen Lebenswelten. Der Artikel
klart nach einer Problembeschrei-
bung (1) die beiden Begriffe Digita-
lisierung (2) und Digitalitdt (3) und
zeigt, welche Kompetenzen Religi-
onslehrkrafte zur Bewaltigung der
Herausforderungen bendtigen als
Bildung eines medialen digitalen
Habitus (4). Ein kurzes Fazit rundet
den Artikel ab (5).

1. Zwei digitale Her-
ausforderungen fiir
Religionslehrkrafte

Digitalisierung und Digitaltidt be-
schreiben zwei verwandte, jedoch
strukturell unterschiedliche Berei-
che des Umgangs mit digitalen Me-
dien in Bildungsprozessen:

Zum einen die Verwendung digita-
ler Medien als Tool, als technisches
Medium zur Erreichung von Lern-
zielen neben anderen Medien wie
z.B. Bildern, Blattern oder Lehrer-
personlichkeit. Neben dem Einsatz
digitaler Medien im Unterrichtpro-
zess ist damit auch der Fernunter-
richt E-Learning, E-Teaching oder
Blended Learning impliziert (vgl.

Thissen 2019). Diese digitale Her-
ausforderung bezieht sich auf den
Begriff der Digitalisierung.

Zum anderen die Prdgung heuti-
ger Lebensformen durch digitale
Medien und Netzwerke. Dies geht
uber das einzelne digitale Medium
hinaus und fragt nach seiner le-
bensweltlich-kulturellen Kontextu-
alisierung. Digitale Medien haben
eine eigene Strukturlogik, die eine
neue Lebensform bedingen. Kinder
und Jugendliche wachsen in dieser
Lebensform auf, werden darin sozi-
alisiert, und auch Erwachsene wer-
den zunehmend in der Digitalitat
gepragt. Diese digitale Herausforde-
rung wird als Digitalitdt bezeichnet.

Beide Herausforderungen - Digi-
talisierung und Digitalitdt — haben
Konsequenzen fiir die Vermittlung
religioser Kompetenzen im Religi-
onsunterricht. Dies wird im Folgen-
den ndher betrachtet.

2. Digitalisierung

Begriff Digitalisierung
Digitalisierung ist ein Leitmotiy,
ein Paradigma in der aktuellen Bil-
dungsdiskussion. Wenngleich nicht
ganz unumstritten, fithrt an der ver-
starkten Digitalisierung von Schule
und Hochschule spatestens seit dem
Strategiepapier der KMK ,,Bildung
in der digitalen Welt” kein Weg vor-
bei (Sekretariat der Kultusminister-
konferenz 2016; Fischer 2017).

Doch was ist eigentlich Digitalisie-
rung? Digitalisierung wird hier ver-
standen als Codierung von Daten
und Vorgiangen in einem ,,compu-
terlesbaren Format” (Petko 2014,
17), hauptsachlich in binar-codier-
ten technischen Systemen (vgl.
Donk 2011, 5; Wedding 2020, 204).

Stefan Heil

Die etymologische Herleitung von
Digitalisierung von lat. Finger deu-
tet darauf hin, ein Finger ist zum
Dazuzdhlen oder Abziehen fir et-
was da (bindrer Code). Daten, die
bisher analog waren wie z.B. eine
Tafelanschrift mit Kreide, werden
in diesem System maschinell aufbe-
reitet, ebenso Vorginge wie z.B. ein
Work-flow oder Chat.

Digitalisierung ist ein Teilbereich
des Phdnomens ,Medien” als be-
stimmte Art und Weise der Vermitt-
lung und Konstitution von Wirk-
lichkeit mit eigenen Regeln, z.B.
digitale Medien im Unterschied zu
analogen. Ahnlich ist die Definition
der KMK: Digitalisierung ist danach
der ,,Prozess, in dem digitale Medien
und digitale Werkzeuge zunehmend
an die Stelle analoger Verfahren
treten und diese nicht nur abldsen,
sondern neue Perspektiven in allen
gesellschaftlichen, wirtschaftlichen
und wissenschaftlichen Bereichen
erschlieBen, aber auch neue
Fragestellungen z. B. zum Schutz
der Privatsphdre mit sich bringen”
(Sekretariat der Kultusministerkon-
ferenz 2016, 8).

Merkmale digitaler Medien sind
Speicherung und Verarbeitung von
groflen Informationsmengen, tech-
nische Form der Datenaufbereitung,
Hypertextualitit und eine eigene
gerdtevermittelte Asthetik (vgl. Pet-
ko 2014, 18-20; Wedding 2020, 204).
Die Digitalisierung steht in einem
engen Zusammenhang mit der Ver-
breitung von Netzwerken wie des
Internets, darf jedoch nicht damit
verwechselt werden. Zwar erleich-
tert die Digitalisierung natiirlich die
technische Vernetzung; aber auch
ohne Vernetzung ist Digitalisierung
moglich, und Vernetzung erfordert
nicht notwendig Digitalisierung.
Beide Bereiche stehen jedoch in ei-
nem iterativen Zusammenhang.
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Digitale Medienkompetenz und
religiose Bildung

Digitale Kompetenz ist Teil der Me-
dienkompetenz von religionspa-
dagogischen Profis. Medien sind
Zeichen, mit denen Wirklichkeit
wahrgenommen, kommuniziert
und gestaltet wird. Jede Handlung
— auch die innere — ist zeichenhaft
vermittelt. Kommunikation voll-
zieht sich daher nie direkt, sondern
immer vermittelt iber Zeichen, die
wiederum Bedeutungen auslésen.
Medien gehoren zum Fachrepertoi-
re von Profis dazu (vgl. Heil 2013).

Medienkompetenz, Medienbildung
oder ,media literacy” ist Teil der
Professionalisierung von Religi-
onslehrkraften. Der Umgang mit
Medien, seien sie analog (wie Leh-
rererzahlung, Tafelbild, Bodenbild,
Arbeitsblatt) oder digital (wie Com-
puter, Tablets, digitale Tafel, Platt-
formen wie wuecampus oder me-
bis) muss gelibt und gekonnt sein,
um auf verschiedene Arten und
Weisen Inhalte zeichenhaft vermit-
teln zu koénnen, gerade im Hinblick
auf kompetenzorientiertes und indi-
vidualisiertes Lernen.

Dieser Umgang betrifft nicht nur Fer-
tigkeiten, sondern auch Einstellun-
gen und Haltungen. Medienkompe-
tenz ist damit ,,Handlungsvermogen
und Handlungsbereitschaft” (Tulo-
dziecki/Herzig/Grafe 2019, 185) zu-
gleich.

Eslassen sich daherunterschiedliche
Dimensionen von Medienkompe-
tenz ausmachen (vgl. zur Ubersicht
Stss/Lampert/Triiltzsch-Wijnen
2018, 114): Zum einen miissen ko-
gnitive und pragmatische Kompe-
tenzen erworben werden, um Medi-
en zu verstehen, deren Struktur zu
reflektieren und anzuwenden; zum
anderen aber auch affektiv-volitio-
nale Kompetenzen, um Haltungen
und Einstellungen zu dem jeweili-
gen Medium aufzudecken und evtl.
zu verandern.

Hinzu kommen ethische und so-
ziale Kompetenzen im Sinne einer
verantwortungsvollen Nutzung des
Mediums sowie dsthetische Kompe-
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Abb. 1: Bereiche Medienkompetenz

sozial

asthetisch

affektiv-
volitional

pragmatisch

tenzen als Wahrnehmung und Ge-
staltung von Medien (siche Abb. 1).

Diese Vielzahl zeigt: Nicht jedes Me-
dium passt daher unmittelbar zum
professionellen medialen Habitus
einer Lehrkraft, und die Arbeit am
medialen Habitus vollzieht sich in
unterschiedlichen Dimensionen.

Die allgemeinen Kompetenzberei-
che der Medienkompetenz lasst sich
fiir den Umgang mit digitalen Me-

dien spezifizieren, in die die oben
genannten Bereiche eingegangen
sind. Das KMK-Papier nennt sechs
Kompetenzbereiche digitaler Bil-
dung (Sekretariat der Kultusminis-
terkonferenz 2016, 16-19):

(1) Suchen, Verarbeiten und Auf-
bewahren; (2) Kommunizieren und
Kooperieren; (3) Produzieren und
Prasentieren; (4) Schiitzen und si-
cher Agieren; (5) Problemlésen und
Handeln; (6) Analysieren und Re-
flektieren (vgl. Abb. 2).

Abb. 2: Kompetenzbereiche digitaler Bildung

Suchen,
Verarbeiten und
Aufbewahren

Schitzen und
sicher Agieren

Kommunizieren
und Kooperieren
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Prasentieren

Analysieren und
Reflektieren



Diese sechs Kompetenzbereiche werden in dem KMK-Papier noch weiter ausgefiihrt (siche Abb. 3):

Abb. 3: Kompetenzbereiche und Operationalisierungen digitaler Medienkompetenz

Kompetenzbereiche Operationalisierungen

1. Suchen, Verarbeiten und 1.1. Suchen und Filtern
Aufbewahren 1.2. Auswerten und Bewerten
1.3. Speichern und Abrufen

2. Kommunizieren und Kooperieren 2.1. Interagieren

2.2. Teilen

2.3. Zusammenarbeiten

2.4. Umgangsregeln kennen und einhalten (Netiquette)

2.5. An der Gesellschaft aktiv teilhaben

3.1. Entwickeln und Produzieren
3.2. Weiterverarbeiten und Integrieren
3.3. Rechtliche Vorgaben beachten

3. Produzieren und Prasentieren

4. Schiitzen und sicher agieren 4.1. Sicher in digitalen Umgebungen agieren
4.2. Personliche Daten und Privatsphére schiitzen
4.3. Gesundheit schiitzen

4.4. Natur und Umwelt schiitzen

5.1. Technische Probleme losen

5.2. Werkzeuge bedarfsgerecht einsetzen

5.3. Eigene Defizite ermitteln und nach Losungen suchen

5.4. Digitale Werkzeuge und Medien zum Lernen, Arbeiten
und Problemldsen nutzen

5. Problemlosen und Handeln

5.5.

Algorithmen erkennen und formulieren

6. Analysieren und Reflektieren

6.2.

6.1. Medien analysieren und bewerten
Medien in der digitalen Welt verstehen und reflektieren

Man erkennt an dieser Differen-
zierung in der Tabelle: Die unter-
schiedlichen Bereiche der allgemei-
nen Medienkompetenz werden hier
inhaltlich umgesetzt, z.B. ethische
Kompetenz im Sinne der , Netiquet-
te”. Es werden durch die Verwen-
dung digitaler Medien Anforderun-
gen an die Professionalisierung auf
unterschiedlichen Ebenen gestellt.

Auch der Religionsunterricht wird
von der digitalen Medienkompe-
tenz fir alle Lehrkrafte beeinflusst
(werden). Daher gilt fiir den Reli-
gionsunterricht und die beteiligten
Lehrkrafte: , Eine bildungstheoreti-
sche Rahmung digitalen Lernens ist
umso wichtiger, als die Entwicklung
von digitalen Lernformaten fiir den
Religionsunterricht derzeit Fahrt
aufnimmt” (Simojoki 2020, 62). Der
Religionsunterricht ist in seinem

umfassenden Bildungsauftrag nicht
nur, aber auch auf digitale Medi-
en bezogen, will er korrelativ und
damit auf heutige Lebenswelten
bezogen sein. Digitale Medienkom-
petenz ist daher eine Hauptaufgabe
der Professionalisierung von Religi-
onslehrkraften.

3. Digitalitéat

Begriff Digitalitat

Vor allem der sechste Kompetenz-
bereich verweist auf den Begriff
der Digitaltitat. Digitalitdat ist im
Unterschied zur Digitalisierung ein
kulturtheoretischer Begriff, der eine
Verschrankung der analogen und
digitalen Welt als neue Lebensform
in der heutigen Kultur beschreibt.
Digitalitit meint eine verdnderte

habituelle Art und Weise der Wahr-
nehmung, Deutung und Handlung
in der heutigen Welt im Sinne ei-
nes ,,Being Digital” (vgl. Negropon-
te 1995), hervorgerufen durch die
Verwendung digitaler Technologien
—beispielhaft hierfiir ist die Verwen-
dung des Handys oder Tablets im
Alltag. Digitalitat ist also kein Be-
reich neben anderen, sondern eine
grundlegende Konstante des Lebens
in der heutigen Welt. Allert, Asmus-
sen und Richter sprechen von einer
,Verstrickung”  (Allert/Asmussen/
Richter 2017, 9) des Menschen in
der digital gepragten Kultur, Kap-
pler nennt dies einen , Einschrei-
bungsprozess” (Kappler 2017, 178).

Merkmale von Digitaltidt sind z.B.
Referentialitit, Gemeinschaftlich-
keit und Algorithmizitat (vgl. Stad-
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ler 2018.2019): Referentialitat ist
das Erstellen eines eigenen Gefiiges
von Beziligen etwa in der hypertex-
tuellen Struktur des Internet; Ge-
meinschaftlichkeit oder , gemein-
schaftliche Formationen” (Stadler
2019, 138) beziehen sich auf frei-
willig gewdhlte Communities in
den sozialen Medien; Algorithmi-
zitdt bezeichnet durch Maschinen
generierte Ordnungen von Daten
anhand von vorgegebenen Variab-
len. Digitalitat wird damit zu einem
wesentlichen Merkmal der Bildung
eines medialen Habitus in der heu-
tigen Kultur.

Kompetente Digitalitat und re-
ligiose Bildung

Digitaltiat und Bildung bzw. ope-
rationalisiert als Kompetenzen
verweisen auf zum einen auf die
Fahigkeit der Anwendung von digi-
talen Medien, zum anderen auf die
Bewusstmachung der habituellen
Pragung durch diese Medien. Im
Sinne der oben verwendeten Merk-
male von Digitalitat sollen sowohl
die pragmatische Kompetenz zur
Verwendung der Systeme erlernt
als auch ihre immanenten Wirk-
mechanismen verdeutlicht werden.
Das Digitale steht also nicht dem
Lernenden gegeniiber, sondern ist
bereits praxeologisch mit diesem
verbunden (Allert/Asmussen 2017,
32). Dies gilt es aufzudecken und
produktiv zu entwickeln im Sinne
eines autonomen und praxisfahigen
Subjekts. Die digitalen habituellen
Pragungen von Lernenden werden
dadurch bewusst und weiterentwi-
ckelt.

Schule als Bildungssystem und Or-
ganisationsform sowie der einzelne
Unterricht in den einzelnen Fa-
chern stellen sich immer starker auf
Digitalisierung und Digitalitdt ein
(Burow 2019). Auch Religion und
Religionsunterricht sind von die-
sen Prozessen betroffen, befinden
sich Religion und Religionsunter-
richt nattirlich auch in der digitalen
oder , mediatisierten Welt” (Nord/
Zipernovszky 2017). Fir Religions-
lehrerinnen und Religionslehrer
bedeutet dies, sowohl die digitale
Vermittlung der Inhalte ihres Fachs
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durch digitale Lernangebote, Spie-
le, Gottesdienst mit Live-Chat usw.
zu kennen als auch, die digitale Be-
grenzung und auch Gefahren z.B.
durch bots, aufzuzeigen.

Dazu notwendig ist es, sich die cige-
ne mediale Pragung bewusst zu ma-
chen. Jede Religionslehrkraft ver-
fligt tiber einen eigenen medialen
Habitus, der bestimmte Zugédnge zu
den Inhalten ermoglicht oder eben
auch nicht. Diese Pragung durch
den medialen Habitus wird im Fol-
genden deutlich.

4. Der mediale Habitus
von Religionslehr-
kraften

Kompetenzorientierte Professi-
onalisierung

Die Frage nach dem padagogischen
,Mehrwert” (Fischer 2017) der Di-
gitalisierung und auch der Digitali-
tdt ist eine professionstheoretische
Frage. Digitalisierung und Digita-
litat im oben beschriebenen Sinne
ist kein Selbstzweck, sondern ein-
gebettet in den professionellen Auf-
trag von Religionslehrkraften, reli-
giose Kompetenzen bei Lernenden
zu ermoglichen.

Spédtestens seit der Einfihrung des
LehrplanPLUS steht die Orientie-
rung an angezielten Kompetenzen
bei Lehrenden im Zentrum des reli-
gionspddagogischen Auftrags.

Eine Kompetenz ist kurz gesagt eine
,bereichsspezifische Fadhigkeit zur
Bewadltigung einer Anforderungs-
situation” (Heil 2017, 11), beste-
hend aus (meta-) kognitiven, affek-
tiv-volitionalen und pragmatischen
Teil-Kompetenzen. Im Zuge dieser
Neuorientierung wurden zahlreiche
Werkzeuge wie Lernaufgaben, Un-
terrichtsverlaufsplane, Diagnostik-
plane, Feedbackmethoden etc. fiir
die unterrichtspraktische Tatigkeit
entwickelt. Die Kompetenzorien-
tierung als Paradigma ist in der re-
ligionspddagogischen Theorie und
Praxis angekommen und verankert.
Dies gilt auch fiir die Bildung des

professionellen religionspadagogi-
schen Habitus angehender Lehr-
krafte. Durch Digitalisierung und
Digitalitdt werden unterschiedliche
Kompetenzen bei Profis angezielt,
die in den unterschiedlichen Profes-
sionalisierungsphasen in der Aus-,
Fort- und Weiterbildung ausgebil-
det werden. Wie gesehen sind diese
eine digitale Medienkompetenz fiir
den Bereich der Digitalisierung und
eine kompetente Bewaltigung der
Digitalitat. Beide Bereiche miissen
in den medialen Habitus von Religi-
onslehrkraften eingehen.

Medialer Habitus von Religions-
lehrkraften

Was bedeuten Digitalisierung und
Digitalitat fiir den professionellen
Habitus von Religionslehrerinnen
und Religionslehrern? Das Konzept
des professionellen religionspad-
agogischen Habitus wurde an an-
derer Stelle ausfiihrlich vorgestellt
(vgl. Heil 2016.2017.2020). Kurz
gesagt verfiigen Religionslehrkrafte
iber einen ecigenen religionspada-
gogischen professionellen Habitus,
der sie befahigt, ihren professionel-
len Auftrag zu erledigen, die Ver-
mittlung religioser Kompetenzen
bei Lernenden.

Das Konzept des religionspadago-
gischen Habitus kann im Themen-
bereich der Digitalisierung konkre-
tisiert werden auf den medialen
Habitus als einen Teilbereich des
Gesamt-Habitus eines Profis. Der
Begriff des medialen Habitus geht
zuriick auf Kommer und Biermann,
verstanden als ,charakteristische
Konfiguration inkorporierter, struk-
turierter und zugleich strukturie-
render Klassifikationsschemata, die
fiir ihre Trager in der Regel nicht re-
flexiv werden” (Kommer/Biermann
2012, 90).

Im Anschluss an Bourdieu verste-
hen die Autoren daher unter dem
medialen Habitus ein System von
dauerhaften medienbezogenen
Dispositionen, die durch mediale
Praktiken gepragt sind und wieder-
um cinen bestimmten Umgang mit
Medien ermoglichen. Der mediale
Habitus besteht daher aus medialen



Mustern durch Mediensozialisation
und Medienkompetenz. Dies driickt
sich z.B. darin aus, welche Medien
eine Person verwendet und wie sehr
sie sich damit auskennt. Der medi-
ale Habitus wird in der Digitalitat
natiirlich von digitalen Medien be-
stimmt. In einem Strukturmodell
kann diese Pragung verdeutlicht
werden. Das Strukturmodell des
professionellen religionspadagogi-
schen Habitus ist der Ausgang die-
ses Modells (vgl. Heil 2017.2020).
Fir den medialen Habitus kann
man auf dieser Grundlage folgendes
Modell konzipieren (sieche Abb. 4):

biindnis. Hier werden die Regeln
des medialen Einsatzes festgelegt.
Dazu zahlen sowohl die Institution,
die die medialen Rahmenbedingun-
gen zur Verfiigung stellt, wie z.B.
die Ausstattung als auch die Per-
son, ihre eigenen Einstellungen zu
digitalen Medien sowie die eigene
Hard- und Softwareausstattung, die
personlich genutzt wird und auch
eine Rolle fiir die professionelle
mediale Ausiibung spielt. Alle vier
Bereiche miissen durch reflexiv be-
leuchtete Kompetenzen gefillt wer-
den. Der mediale Habitus von Lehr-
kréaften bestimmt also den Einsatz

das ActivPanel bewusst in Lehrver-
anstaltungen eingesetzt wird (vgl.
Grunden/Heil 2019); es handelt sich
hierbei um ein ActivPanel der Firma
Promethean (siche auch Promethe-
an 2019). Es ist ein weit entwickel-
tes digitales Medium, an dem sich
digitale Kompetenzen und kom-
petente Digitalitat sehr gut veran-
schaulichen lassen (vgl. Boelmann/
Potter 2017; Langenhorst 2019).

Das Fachrepertoire bezieht sich auf
Fachwissen und Routinen. Es geht
darum, das ActivPanel als digitales
Medium zu kennen, seine Funkti-

Abb 4.: Strukturmodell professioneller medialer Habitus
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Im Zentrum steht der professionel-
le mediale Habitus. Dieser Habitus
ist die Pragung durch bestimmte
Medien - in der Digitalitdt notwen-
dig durch digitale Medien. Auf der
linken Seite steht die professionelle
Aufgabe, in diesem Kontext die me-
diale Bildung im oben beschriebe-
nen Sinne. Um dies zu verwirklichen
benétigt der Habitus ein mediales
Fachrepertoire, bestehend aus Fach-
wissen und Routinen. Hierzu zahlen
Wissen um digitale Medien als auch
deren Einsatz in der eigenen Praxis.
Dieses Fachrepertoire muss auf ei-
nen Fall bezogen werden, hier die
konkrete Lerngruppe mit ihren me-
dialen Prdagungen. Notwendig zur
Verwirklichung des professionellen
Auftrags ist eine professionelle Be-
ziehung, hier ein mediales Arbeits-

von digitalen Medien im Unterricht
in unterschiedlichen Dimensionen.

Professionalisierung des digita-
len medialen Habitus — am Bei-
spiel des ActivPanel

Wie kann man nun den digitalen
medialen Habitus von Religions-
lehrkraften bilden? Besonders im
Hinblick auf digitale Kompetenz
und kompetente Digitalitdt? Hier
spielen die vier Bereiche des medi-
alen Habitus eine Rolle. Am Beispiel
des ActivPanel als digitale interakti-
ve Tafel kann dies erldautert werden.
Das ActivPanel als digitales Medium
bietet sich als Beispiel an, da das
Religionspadagogische Institut in
Kooperation mit dem Lehrstuhl fiir
Religionspdadagogik in Wirzburg
ein eigenes Projekt vorantreibt und

onen zu verstehen und anwenden
zu konnen. Dies nicht als einmali-
ge Veranstaltung — was dann leicht
wieder vergessen wird — sondern in
der kontinuierlichen Integration des
ActivPanel in die Lehrveranstaltung,
z.B. zur Prasentation, als interak-
tives Tool (Classflow) oder als Me-
thode des Feedback. Zahlreiche un-
terschiedliche Verwendungsweisen
sind hier moglich, um Routinen im
Umgang mit dem ActivPanel auf-
zubauen. Wie das Habituskonzept
zeigt — gerade im Hinblick auf Tho-
mas von Aquin — nimmt der Habitus
das auf, inkorporiert es, was er im-
mer wieder tut. Wenn Studierende
und Auszubildende immer langere
Referate halten, geht dies in ihren
Habitus tiber — vielleicht werden in
der Schule deswegen auch verstarkt
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Referate gehalten. Vielmehr miissen
auch die Lehrveranstaltungen selbst
rhythmisiert und verschiedene digi-
tale Medien integriert werden. Am
Overheadprojektor tiber Digitalitat
zu reflektieren macht wenig Sinn.

Der empirische Fallbezug schlief3t
die konkrete Verwendung im Kon-
text Schule mit ein. Inwiefern kann
eine solche oder andere digitale Ta-
fel, z.B. ein Whiteboard, sinnvoll in
den Religionsunterricht integriert
werden? Dieser Bereich dient der
konkreten Anwendung in unter-
richtliche didaktische Planungs-
und Durchfiithrungssituationen.

Die Institution als eine Form der
professionellen Beziechung fragt
nach den institutionellen Rahmen-
bedingungen. In Bezug auf das Ac-
tivPanel muss ein solches digitales
Medium natiirlich erstmal vorhan-
den sein und gewartet werden. Aber
auch alternative Modelle — etwa im
Hinblick auf die Verwendung von
Tablets als Ersatz — werden hier be-
schrieben. Weiterhin spielt hier die
Moglichkeit der Fort- und Weiterbil-
dung eine Rolle, um die Fachkom-
petenzen zu erweitern.

Die Person schlie8lich bezieht die
eigenen Fertigkeiten, Haltungen
sowie ethische Positionen mit ein.
Will ich tberhaupt das Medium
einsetzen? Oder sind mir analoge
Medien lieber? Vielmals spielt auch
hier eine Art Hemmschwelle hinein,
die aber mit zunehmender Routini-
sierung tiberwunden wird.

Die Dimensionen der reflexiven
Kompetenzen schliefllich deuten
an, dass die einzelnen Kompetenzen
und ihre mediale Pragung bewusst
gemacht und gezielt gestarkt wer-
den sollen. Hier kommt auch ver-
starkt die kompetente Digitalitat in
den Blick als Bewusstmachung der
digitalen Sozialisation und lebens-
weltlichen Pragung.

Zusammenfassend machen die
einzelnen Dimensionen des medi-
alen Habitus deutlich, an welchen
Stellen die eigene Professionalitat
auf mediale Ressourcen aufbauen
kann und an welchen es sinnvoll
ist, diese zu erweitern. Es kann
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also festgehalten werden, dass die
religionspadagogische Professiona-
lisierung einen spezifischen Habi-
tus von Religionslehrkraften formt.
Das mediendidaktische Design von
Lehrveranstaltungen hat einen Ein-
fluss auf den medialen Habitus von
Religionslehrkraften.

5. Fazit

Im Umgang mit digitalen Medien in
religiovsen Bildungsprozessen sind
zwei Herausforderungen fir Religi-
onslehrkrafte impliziert: Digitalisie-
rung und Digitalitat. Digitalisierung
beschreibt digitale Medienkompe-
tenz, Digitalitdt die Lebensform in
der heutigen Kultur. Beide Heraus-
forderungen bedingen neue Kom-
petenzen fiir Religionslehrkrafte:
Zum einen eine digitale Medien-
kompetenz in der Verwendung di-
gitaler Medien im Religionsunter-
richt; zum anderen eine Reflexion
des Umgangs mit diesen Medien als
eigener Weltzugang, eine kompe-
tente Digitalitat.

Dazu benétigen Religionslehrkrafte
einen digitalen medialen Habitus,
der in der religionspadagogischen
Professionalisierung in der Aus-,
Fort- und Weiterbildung grundge-
legt wird. Gerade der Religionsun-
terricht mit seinem hohen Reflexi-
onspotential kann dazu beitragen,
beide Herausforderungen zu meis-
tern.
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Kilian 2.0: mebis als digitales Tool fur den
Religionsunterricht

Religionsunterricht auf digitalem Weg
Quelle: kaboompics auf Pixabay

Noch im Marz diesen Jahres war
der Einsatz digitaler Werkzeuge im
Unterricht fiir viele Lehrkrafte in
den meisten Fachern nur eine Ran-
derscheinung. Digitalisierung in
Schulen schritt nur sehr schleppend
voran, und viele Tools, die vielver-
sprechend schienen und die ers-
ten Einsdtze gut bestanden hatten,
mussten durch die Vorgaben der
DSGVO wieder aufgegeben werden.
mebis fiihrte dabei ohnehin nur ein
Nischendasein, nur die wenigsten
(Religions-)Lehrkrafte nutzten bis-
her ihren Account. Es galt — teil-
weise zu Unrecht — als sperrig und
schwer verstandlich.

Mit der SchulschlieBung im Marz
2020 dnderte sich dies an vielen
Schulen grundlegend. Gerade die
Zugriffe auf mebis schossen inner-
halb von Tagen auf das Vielfache
hoch und manche Schulen machten
seinen Gebrauch sogar verpflich-
tend. So wurde mebis auch zu einem
wichtigen Thema fiir Religionslehr-
krafte.

mebis ist das vom Staatsministerium
fir Unterricht und Kultus bereit-
gestellte Tool fiir digitalen Unter-
richt. Jede staatliche oder kirchliche
Schule kann sich dafiir registrie-
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ren lassen und es
dann seinen Lehr-
kraften zur Verfi-
gung stellen. Es
ist kostenlos, DS-
GVO-konform und
zur Zeit die einzige
vom StMuK emp-
fohlene und den
meisten  Schulen
zugangliche Platt-
form'. An vielen
Schulen erhalten
sowohl Lehrkrafte
als auch SuS auto-
matisch einen Zu-
gang und die Genehmigung des Ge-
brauchs wird ebenso automatisch
von den Eltern bzw. Schiilerinnen
und Schiilern eingeholt.

mebis besteht aus mehreren Berei-
chen: Es enthdlt eine Informati-
onsplattform, eine Mediathek, eine
,Tafel”, die an Schulen mit Whi-
teboards eingesetzt werden kann,
und ein umfassendes Priifungsar-
chiv fiir alle Facher und alle Schul-
arten.

Kern des Tools ist aber die sogenann-
te ,Lernplattform”, mit der digitaler
Unterricht auf unterschiedlichste
Weise gestaltet werden kann.

Anhand eines Kurses, der Materia-
lien des Wiirzburger Heftes 12/2019
mit dem Thema , Kilian. Informa-
tiv-interaktiv-aktuell” fiir den On-
line-Unterricht umsetzt, sollen in
diesem Artikel verschiedene Ein-
satzmoglichkeiten innerhalb der
Plattform aufgezeigt werden.

1 Seit neuestem bietet das StMUK als Er-
ganzung zu mebis auch MS Teams an,
dass aber in vielen Schulen noch nicht
angekommen ist. Fiir viele Schulen
bleiben hier zur Zeit noch Fragen offen.

Barbara Mack

1. Besonderheiten digitalen Un-
terrichtens

Die in den letzten Wochen erzwun-
gene, vollstandige und plotzliche
Umstellung des Prasenzunterrichts
auf ausschlief3lich digitalen Unter-
richt war eine noch nie dagewesene
Ausnahmesituation. Viele Lehrkraf-
te, die sich zuvor mit diesem Thema
noch nicht ndher befasst hatten,
empfanden diese Umstellung, die
ganz ohne Vorlauf stattfand, als
schwierig. Dennoch bietet der di-
gitale Unterricht auch in normalen
Zeiten eine ganze Reihe von positi-
ven Moglichkeiten als Ergdnzung
zum Prdsenzunterricht im Einsatz
als ,Blended Learning”. Eine Be-
schaftigung mit dem Thema auch
iber die Corona-Situation hinaus
ist deshalb sinnvoll und vor dem
Hintergrund der fortschreitenden
Digitalisierung in allen Bereichen
unseres Lebens, die auch in den
Lehrplanen ihren Niederschlag ge-
funden hat, sogar notwendig.

Die Entwicklung und Bereitstellung
von digitalem Lehrmaterial unter-
scheidet sich dabei grundlegend von
der Planung von Prasenzunterricht,
da die besonderen Gegebenheiten
berticksichtigt werden miissen, um
die Vorteile des Digitalunterrichts
zu nutzen und gleichzeitig eventu-
elle Nachteile auszugleichen.

Der grofite dieser Vorteile ist sicher-
lich, den SuS asynchrones Lernen
zu ermoglichen. Digitalunterricht
erlaubt es, Lernsituationen zu schaf-
fen, in denen Su$S nach eigenen Zeit-
planen und in ihrem eigenen Tempo
vorangehen konnen. Es koénnen
Schleifen eingebaut werden, Lern-
stoff kann mehrfach in unterschied-
licher Form dargeboten werden und
die SuS konnen auf einfache Weise
nach ihrem jeweiligen Leistungs-
stand Lerninhalte individuell erar-



beiten. Binnendifferenzierung wird
wesentlich vereinfacht.

Dabei muss jedoch beachtet wer-
den, dass das Lerntempo der SuS
bei digitalem Unterricht gegentiber
dem klassischen Prasenz-Unterricht
deutlich verlangsamt ist. Als Faus-
tregel hat sich bewahrt, damit zu
rechnen, dass SuS im digitalen Un-
terricht in der gleichen Zeit nur ca.
50-60 % dessen erarbeiten was in
einer Priasenzstunde mit der Lehr-
kraft erreicht werden kann. Darauf
sollte die Planung und Menge der
Inhalte Riicksicht nehmen.

Da Nachfragen nicht direkt moglich
sind, ist es besonders notwendig,
darauf zu achten, dass die einzel-
nen Einheiten inhaltlich nicht tiber-
frachtet und gut gegliedert sind,
Anweisungen kleinschrittig und
klar formuliert und klare Zeitlimits
definiert sind. Ebenso muss eine
Form der Korrektur oder der Selbst-
kontrolle angeboten werden.

Der digitale Lernprozess wechselt
sich im Idealfall immer wieder mit
Prasenzunterricht ab. RegelmaRige
Feedbacks, sowohl online als auch
personlich, sind dabei besonders
wichtig.

2. Die Lernplattform von mebis
Die Lernplattform von mebis stellt
ein ausgesprochen machtiges Inst-
rument fiir den digitalen Unterricht
dar, die Moglichkeiten gehen weit
iber das bloBe Bereitstellen von
Material hinaus.

Es gibt vielfaltige Einstellungsmog-
lichkeiten und Dutzende von Akti-

vititen, von denen hier nur einige
wenige angesprochen werden kon-
nen:

* Es gibt viele Layoutmoglichkei-
ten, z.B. Themenanwahl tber
Bilder (,Grid”-Format), Kapi-
tel oder Wochenplan.

e Hilfreich fiir Lehrkrafte sind si-
cher die ausfiihrlichen Berich-
te, die einen Uberblick tiber das
Schiilerverhalten geben.

e Die Aktivitat ,, Aufgabe” ist be-
sonders geeignet, Schiilerar-
beiten ,einzusammeln” und
korrigiert und mit einem Feed-
back versehen zurtickzugeben.

¢ Die Integration von H5P bietet
eine Vielzahl von interaktiven
Moglichkeiten, von Cloze-Tex-
ten Uber unterschiedliche
Quiz-Formate bis hin zur ein-
fachen Einbindung von inter-
aktiv gestalteten youtube-Vi-
deos, in die z.B. Fragen o.a.
eingefiigt werden konnen

* Die Integration vielfaltiger Réat-
sel von der Website Learning-
Apps, z.B. durch die Aktivi-
tat , Lernpaket”, erweitert das
Spektrum einfacher und zeit-
sparender Moglichkeiten, SuS
zZu motivieren.

e Verschiedenartige Foren er-
moglichen den Austausch mit
und zwischen den SusS.

e Intelligente Systeme der Frei-
schaltung von Losungen oder
weiteren Aktivitdaten leiten die
SuS gezielt auf einen struktu-
rierten Lernweg. Daneben gibt
es noch viele weitere Moglich-
keiten.

Die meisten der hier genannten
Aktivititen werden innerhalb des
bereitgestellten Kur-
ses eingesetzt und
konnen dort exem-
plarisch ausprobiert
werden. Weitere Ak-
tivititen konnen Sie
gerne {ber die Fee-
dbackfunktion am
Ende des Kurses an-
fordern, sie konnen
dann ergdnzt wer-
‘ den.

Religionsunterricht auf digitalem Weg © muscat_Coach auf
Pixabay

3. Erste Schritte

Um mebis nutzen zu konnen, be-
notigen Sie eine Benutzerkennung
und ein Passwort. Beides erhalten
Sie beim mebis-Koordinator oder der
mebis-Koordinatorin TIhrer Schule,
der/die zuvor, falls nicht bereits ge-
schehen, ein Konto fiir Sie anlegt.

* Gehen Sie dann auf die me-
bis-Startseite https:/www.me-
bis.bayern.de.

e Klicken Sie auf der rechten Sei-
te , Lernplattform” an und log-
gen Sie sich im Login-Fenster
mit Thren Daten ein.

* Einmal eingeloggt, konnen Sie
auch alle anderen Funktionen
von mebis nutzen.

Nach dem Login werden Sie direkt
auf Thren , Schreibtisch” geleitet,
auf die Schaltzentrale Thres digita-
len Unterrichts. Im oberen Teil se-
hen Sie standardmafig ein blaues
Feld, in dem Sie namentlich begriif3t
werden. Hier finden Sie auch Hilfen
zum Erstellen des ersten Kurses,
weitere Informationen zur Lern-
gestaltung und -organisation auf
mebis, Links zu Tutorials und Fort-
bildungen und ein Kontaktfeld. Be-
notigen Sie diese Hilfe nicht mehr,
konnen Sie das Feld auch dauerhaft
entfernen.

In Ihrem Profil, das Sie erreichen,
indem Sie auf Thren Namen ganz
oben auf der Seite klicken, konnen
Sie dann Thr Passwort personali-
sieren. Es empfiehlt sich, dort auch
eine E-mail-Adresse anzulegen.
Diese ist einerseits notwendig bei
Benachrichtigungen z.B. iiber Fo-
renposts, andererseits hilfreich bei
vergessenen Passwortern.

Nun konnen Sie mit einem Klick
auf , Kurs erstellen” mit dem Erstel-
len digitaler Inhalte beginnen oder
sich durch den Klick auf die orange-
ne Schaltflache ,,Mein erster Kurs”
von einem Assistenten durch die
Anlage eines ersten Kurses fithren
lassen.

Die Hilfefunktion und die Tutori-
als der Lernplattform sind in der
Zwischenzeit sehr gut und lassen
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an Ausfihrlichkeit keine Wiinsche
mehr offen.

4. Der Kurs , Kilian 2.0“

Der Kurs ,Kilian 2.0” lehnt sich eng
das Wiirzburger Heft 12/2019 ,Ki-
lian. Informativ-interaktiv-aktuell”
an.

Er versteht sich als digitales Zusatz-
material zu diesem Heft und setzt
eine Reihe der dort abgedruckten
Inhalte digital um bzw. arbeitet mit
den digitalen Materialien, auf die
dort verwiesen wird. Alle Rechte fiir
die verwendeten Texte und Medien
liegen beim Religionspadagogischen
Institut der Didzese Wiirzburg bzw.
bei den Autoren. Besonderer Wert
wurde darauf gelegt, Thnen mog-
lichst viele unterschiedliche Aktivi-
tatsmoglichkeiten exemplarisch zu
zeigen.

Folgende Einzelaktivitaten stehen
im Kurs zur Verfiigung:

Themenbereich ,,Quellen”:

* Das Manuskript P — Patricks
Geschichte (Aktivitdt ,,Buch”)
Hier wird die Kiliansgeschichte
auf der Grundlage historischer
Erkenntnisse aus der Sicht ei-
nes Jugendlichen. Das Buch
kann sowohl online gelesen als
auch ausgedruckt werden.

e Die Passio Minor fiir Kinder
(Downloadbare PDF-Datei)
Das Hochladen von Datei-
en stellt die einfachste und
schnellste  Moglichkeit dar,
Unterrichtsmaterial zur Verfa-
gung zu stellen. Diese Dateien
koénnen dann von den SuS mit
einem Klick gedffnet und auch
heruntergeladen werden.

Themenbereich ,,Medien”

e Kilian und seine Zeit: Inter-
view mit Prof. Dr. Weil3 (Akti-
vitat H5P: Interaktives Video)
Eine der interessantesten
Funktionen von HS5P das ein
ganzes Paket an interaktiven
Features enthalt, ist die Mog-
lichkeit, Youtube-Videos so zu
bearbeiten, dass sie Fragen
und Aufgaben enthalten, die
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jeweils vor dem Weiterschau-
en bearbeitet werden miissen.
Diese bearbeiteten, interakti-
ven Videos konnen dann direkt
eingebunden werden.
e Erklarfilm:

,Wer war Kilian?* (Aktivitat:
Lernpaket: LearningApps)

Die Website , LearningApps”
bietet eine Vielzahl von bereits
vorgefertigten kleinen Ratseln
in sehr vielen unterschied-
lichen Formaten. Die Ratsel
konnen direkt tibernommen
werden. Nach einer sehr ein-
fachen und kostenlosen Regis-
trierung kann man die Ratsel
auch verandern und speichern,
sowie eigene Ratsel erstellen.
Diese Raétsel kann man als
Lernpaket direkt einbinden,
sodass die Website nicht ver-
lassen werden muss und sich
die Aufgaben innerhalb der
Lernplattform 6ffnen.

Themenbereich ,Einzelthemen”
* Das Klosterdorf (Aktivitit: H5P:
Drag-and-Drop)
H5P bietet neben der Moglich-
keit, Videos interaktiv aufzube-
reiten, auch eine ganze Reihe
von Quiz-Aufgaben-Formaten.
In diesem Fall konnen Worter
an die richtige Stelle im Text
gezogen werden und detaillier-
tes Feedback zu den Losungen
gegeben werden.

* Die lange Reise (Aktivitat: H5P:
Multiple Choice-Aufgabe)
Eine weitere Moglichkeit, H5P
einzusetzen, sind klassische
Multiple-Choice-Aufgaben, die
in vielen Zusammenhdngen
schnell erstellt werden kénnen.

* Leben im Frankenreich:
(Aktivitit: Kreuzwortrdtsel)
Mebis bietet neben der bereits
erwahnten Einbindungsmog-
lichkeit von LearningApps-Rat-
seln auch einige fest integrierte
Réatselmoglichkeiten. Hier kon-
nen Sie ein Kreuzwortrdtsel
ausprobieren.

Themenbereich ,,Sicherung”

* Das Ende der Geschichte

(Aktivitit: Aufgabe)
Aufgaben sind besonders niitz-
liche Aktivititen, bei denen
SuS verschiedene Mdoglichkei-
ten offenstehen, erarbeitete In-
halte digital einzureichen und
Korrekturen, Bewertungen
und Feedback zu erhalten. Pro-
bieren Sie das gerne aus Schii-
lersicht aus.

* Der groBe Kilianstest (Aktivi-
tat: Test) Innerhalb des Testes
wird Wissen tiiber die Inhal-
te des Kurses in unterschiedli-
chen Formaten abgefragt.

Themenbereich ,,Feedback”
e _Was mich an Kilian faszi-
niert” (Aktivitit: Forum)



Hier konnen Sie die Aktivitat
,,Forum” testen, in dem Sie mit
anderen Teilnehmern des Kur-
ses Thre persdnliche Meinung
austauschen.

* Feedback zum Kurs
2.0" (Aktivitat: Feedback)
Hier konnen Sie mir gerne
Feedback tiber diesen Kurs ge-
ben und Wiinsche zu weiteren
Aktivitaten dulBern.

,Kilian

Eine genauere Beschreibung der
verwendeten Aktivititen finden Sie
direkt im Mebis-Kurs im , Buch”
,Kilian 2.0 — Unterrichtsmaterialien
auf mebis”, in dem auch jeweils aus-
fihrliche Tutorials und Beschrei-
bungen zu jeder Aktivitat verlinkt
sind.

5. Zugang zum Kurs

Es gibt mehrere Méglichkeiten, in-
nerhalb des Kollegiums, aber auch
iiber Schulgrenzen hinaus, mitein-
ander zusammenzuarbeiten.

Unbegrenzt moglich ist dies durch
,teachshare”-Kurse, die jede Lehr-
kraft frei fiir ihren eigenen Unter-
richt kopieren und auch verandern
kann, deren Anlage aber umfang-
reich ist und der Freigabe durch mze-
bis bedarf.

Im kleineren Rahmen geschieht die
Zusammenarbeit iber , Team-Tea-
ching”, also die Moglichkeit, ge-
meinsam in einem Kurs zu arbeiten.
Dies ist in den Rollen als , Lehrer”,
,Autor” und , Schiiler” moglich,

die jeweils unterschiedliche Rechte
innerhalb des Kurses haben. , Kili-
an 2.0” lasst eine Einschreibung in
der , Schiilerrolle” zu. Der Zugang
zum Kurs geschieht tiber einen Ein-
schreibeschliissel. Diesen und eine
einfache Anleitung erhalten Sie ger-
ne von mir. Schreiben Sie mir dazu
bitte eine Mail an barbara.mack@
bistum-wuerzburg.de.

An diese Mail-Adresse diirfen Sie
sich auch gerne wenden, wenn Sie
weitergehende Fragen zum Einsatz
von mebis, insbesondere im Religi-
onsunterricht, haben.

Ich wiinsche Thnen viel Spald beim
Entdecken von mebis!
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Auf den Spuren der Frankenapostel

Ein Erfahrungsbericht tiber die praktische Arbeit mit dem Wirzburger Heft
»Kilian. Religionspadagogische Grundlagen und Arbeitshilfen fur die

Ill

Sekundarstufe

Welche Stdrken wund Schwichen
besitze ich? Wer gibt mir Orientie-
rung? Welche Eigenschaften soll ein
gutes Vorbild fiir mich haben?

Wie ein roter Faden ziehen sich die-
se Fragen seit Beginn des Schuljah-
res 2019/20 durch den katholischen
Religionsunterricht der Schiilerin-
nen und Schiiler der 7. Klasse in
der Mittelschule Miltenberg. Mit
viel Kreativitat erarbeiteten sie Pra-
sentationen zu ihren Vorbildern, ge-
stalteten eigene Visionboards fiir
ihr Leben und fihrten angereg-
te Diskussionen zu ihren Starken
und Schwachen. Diese Identitdtsar-
beit sollte im zweiten Schritt durch
ein Angebot christlicher Vorbilder
ergdanzt werden. Da die Schiilerin-
nen und Schiiler Freude an Frei-
arbeit und gestalterischem Arbei-
ten finden und Kilian, Kolonat und
Totnan als Frankenapostel auch re-
gionale Identifikationsmoglichkei-
ten bieten, fiel die Wahl auf das
kurz zuvor erschienene Wiirzburger
Heft ,Kilian. Religionspadagogische
Grundlagen und Arbeitshilfen fiir
die Sekundarstufe I, Dies stellt an-
schaulich und ideenreich das Leben
von Kilian und seinen Gefdhrten
dar, erweitert dies in einer Stations-
arbeit und gibt Impulse fir theolo-
gische Gesprache.

Zunachst wurde die Arbeit mit
dem Wiirzburger Heft ,Kilian” an
die Schiilerinnen und Schiiler an-
gepasst. Der Informationsteil soll-
te kurz und pragnant, der Teil der
Stationsarbeit daftir umso freier
und kreativer gehalten werden. Am
Ende sollte das gemeinsame Kochen
des original frankischen Haferbreis
und der Besuch der Hauskapelle des
Jugendhauses St. Kilian das Projekt
abschlie3en.

Der Erklarfilm , Wer war Kilian?”
fiilhrte die Schiilerinnen und Schii-
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ler informativ und altersgemafl
in das Projekt ein. Fragen, die zur
Diskussion anregten, Stationen aus
dem Leben Kilians und ein Liicken-
text zu den wichtigsten Informati-
onen des Erklarvideos, vertieften
die neu gewonnen Informationen
zu Kilian und seiner Zeit. Die Stati-
onsarbeit, welche die Schiilerinnen
und Schiiler zur Freiarbeit einladen
sollte, bendtigte einige Vorarbeit.
Zunachst mussten die drei Haupt-
stationen und die Nebenstationen
vorbereitet werden.!

Alle Teilnehmenden bekamen einen
Schnellhefter, um das erarbeitete
Material abheften zu konnen, einen
Einfiihrungsbrief, den Lernauftrag
mit Hinweisen und eine Karte, die
als Fahrplan fiir die Stationsarbeit
gilt. Aullerdem waren verschiedene
Zusatzmaterialien, die den Schiile-
rinnen und Schiilern zur Informa-
tion dienen, entsprechend vorzube-
reiten und bereit zu legen.

Am Anfang bedurfte es einiger Er-
klarungen und Zeit bis sich die
Schiilerinnen und Schiiler in das
Konzept eingearbeitet hatten. Hier
war es besonders wichtig fiir jede
Hauptstation (Camp Irland, Camp
Franken und Camp Wirzburg) ei-
nen ecigenen Tisch vorzubereiten,
um den Jugendlichen das Zurecht-
finden zu erleichtern. Es half ebenso
den Lernauftrag mit Hilfe der Doku-
mentenkamera fiir alle zu visualisie-
ren und wahrend des gesamten Pro-
jektes prasent zu halten. Nachdem

1 Die Stationsarbeit kann auch nur
mit den drei Hauptstationen durch-
gefiihrt werden. Um den Schii-
lerinnen und Schiilern aber eine
moglichst freie Arbeit zu bieten, wurde
sich hier fir die Langfassung mit Ne-
benstationen entschieden.

Laura Miissig

sich die Schiilerinnen und Schiiler
in die Stationsarbeit eingefunden
hatten, begannen sie einzeln oder
in Kleingruppen die Hauptstatio-
nen und jeweils eine der Nebensta-
tionen zu bearbeiten. Vor allem die
kreative Arbeit, wie das Gestalten
eines Klosterdorfes oder das Packen
einer Reisekiste, machte der Klasse
Spal3 und motivierte sie die nachste
Station zu entdecken.

Insgesamt wurde das Projekt sehr
gut angenommen und mit Interes-
se bearbeitet. Gerade die Angebote
zum spielerischen Lernen, wie etwa
ein Wiirfelspiel zu den Lebensstatio-
nen Kilians, das Memospiel oder ein
Rollenspiel, erméglichten Abwechs-
lung, Vertiefung und die ganzheit-
liche Beteiligung der Schilerinnen
und Schiiler.

Aufgrund der Corona-Umstdnde
und des Verlegens des Prdasenzun-
terrichts auf das digitale Home-
schooling, konnte das Projekt nicht
wie geplant weiteregefiihrt werden.
Da allen das Konzept der Stationsar-
beit aus der Prasenzphase bekannt
war, konnten die fehlenden For-
schungsauftrage jedoch problemlos
zu Hause vervollstandigt werden.
Ergdnzt wurden die Stationen mit
einem Rechercheauftrag zum The-
ma ,Was ist heilig?” und durch ein
digitales Kreuzwortratsel, mit wel-
chem die Klasse ihren Lernzuwachs
tiberpriifen konnte. Im Wiirzburger
Heft , Kilian” finden sich auch hier-
zu verschiedene Impulse.

Sobald es wieder moglich ist, diir-
fen die Schiilerinnen und Schiiler
ihre Forschungsergebnisse und ihre
Erfahrungen mit dem Projekt in ei-
nem klasseninternen Kilianssym-
posion vortragen und das Projekt
wird, wie geplant, mit einem origi-
nal frankischen Haferbrei beendet.



Sequenzplan — Auf den Spuren der Frankenapostel

1 Lernen vorbereiten und initiieren
1-2 Ich bin ich Die Schiilerinnen und Schiiler... w
— Was alles in mir steckt — meine Fahigkeiten —nehmen ihre eigenen Schwachen
— Meine Starken und Schwachen und Starken wahr und respektieren
die Eigenheiten anderer.
34 Mein Vorbild (Recherchearbeit) —nehmen ihre eigenen Schwachen W
— Eigenschaften meines Vorbilds und Starken wahr und respektieren | G
— Was ich von meinem Vorbild lernen kann die Eigenheiten anderer.
— Wie muss ein gutes Vorbild sein?
U 1-2 Lernaufgabe einfiihren und erkliren
2 Lernwege eroffnen und gestalten
5-6 Informativ Die Schiilerinnen und Schiiler... \%
— Wer war Kilian? (Erklarfilm) —nehmen beeindruckende
— Stationen aus dem Leben Kilians Personlichkeiten in ihrer Umgebung
— Heimat und Heimatlosigkeit wahr und entdecken in ihnen
vorbildhafte Verhaltensweisen.
7-10 Interaktiv (Stationsarbeit) —nehmen beeindruckende G
— Camp Irland Personlichkeiten in ihrer Umgebung |V
— Camp Franken wahr und entdecken in ihnen
— Camp Wiirzburg vorbildhafte Verhaltensweisen.
U 2-3 Lernzuwachs ermitteln (Ist-Stand)
3 Kompetenzen starken und erweitern
11-12 Spielerisch starken und erweitern Die Schiilerinnen und Schiiler... T
— Wiirfelspiel —nehmen beeindruckende G
— Memospiel Personlichkeiten in ihrer Umgebung |V
— Rollenspiel wahr und entdecken in ihnen
— Kreuzwortratsel vorbildhafte Verhaltensweisen.
13 Diskussion —nehmen ihre eigenen Schwiachen K
— Kilian — ein Vorbild fiir mich? und Starken wahr und respektieren | U
(Riickbezug auf UE 3-4) die Eigenheiten anderer.
— Was ist heilig?
U 3-4 Lernzuwachs tiberpriifen (Soll-Stand)
4 Lernen bilanzieren und reflektieren
14-15 Abschluss Die Schiilerinnen und Schiiler... K
—nehmen beeindruckende T
— Kilianssymposion: Personlichkeiten in ihrer Umgebung
— Vortrag der Forschungsergebnisse wahr und entdecken in ihnen
— Original frankischer Haferbrei vorbildhafte Verhaltensweisen.
Reflektieren / Orientierung geben und erhalten
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Das ActivPanel — die digitale Tafel
Im Religionspadagogischen Institut

Bettina Englert

Im australischen Outback werden
Schiiler bereits seit 1951 im Fern-
unterricht beschult. In Deutschland
hat uns erst die Coronakrise ge-
zwungen, die digitalen Moglichkei-
ten fir die Aufrechterhaltung des
Unterrichtes verstarkt zu nutzen.
Doch schon Monate davor haben
Politiker erkannt, dass die Digita-
lisierung an Schulen ziigiger vor-
angetrieben werden muss. Parallel
dazu miissen die Lehrenden aus-
und weitergebildet werden. Denn
nur wer die Technik beherrscht und
iber die Funktionen informiert und
geschult ist, kann sie als Hilfe oder
Verbesserung des Unterrichtes er-
kennen und digitale Medien opti-
mal zur Erleichterung seines Unter-
richtes nutzen.

Dabei geniigt eine herkémmliche
Tafel schon lange nicht mehr, des-
halb steht seit geraumer Zeit ein
digitales Exemplar im Religionspa-
dagogischen Institut in Wirzburg.
Im Seminarraum werden die un-
terschiedlichen Gruppen mit die-
sem Medium geschult und fiir den
Umgang mit der neuen Technik fit

.é = # e Exghnrende X
gemaCht‘ € = A 8 wewpewueriug de
} St piczber
Allgemeines
Auf den ersten Blick wirkt das Activ- Religionspadagogisches Institut

Panel — wie diese digitale Tafel der
Firma Promethean heifSt — wie eine
Kombination aus Flachbildschirm
und Tablet. (Abb.1) Das Panel kann
ganz simpel als Bildschirmersatz
genutzt werden. Sowohl Filme als
auch Fotos kénnen von einem ex- Herzlich Willkommen!
ternen Speichermedium aus direkt s i . o S g

gezeigt werden. Dabei muss nicht
auf die Verdunkelung geachtet wer-
den. Bei den haufig sehr unzurei-
chenden Verdunklungsmoglichkei-
ten in manchen Klassenzimmern ist Abb. 2: Anzeige der RPI-Startseite © Englert
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die hervorragende Bildwiedergabe
ein entscheidender Vorteil.

Daten aus dem Internet koénnen
ganz normal Giber einen integrierten
Browser abgerufen werden. (Abb. 2
von Startseite RPT)

Es ist dazu kein zusatzlicher Com-
puter bzw. Laptop notwendig. Auch
diverse Apps konnen direkt im
GooglePlaystore oder aus dem Pro-
metheanstore — auf den hinten am
Panel verbauten Android-PC — gela-
den werden. (Abb. 3: App Die Bibel
EU)

Das Panel bietet eine Tafel an, die
nach fachlichen Bediirfnissen ge-
staltet werden kann. Verschiedene
Zeilenarten (liniert, kariert, Noten-
zeilen) konnen ausgewdahlt werden.
(Abb. 4 von Tafelersatz).
Interessant ist die Moglichkeit, die
digitale Tafel in zwei Teile zu tren-
nen, so kénnen zum Beispiel Pro-
und Kontra-Argumente verdeut-
lich werden. (Abb. 5) Das erstellte
Tafelbild kann gespeichert werden,
zu ecinem spateren Zeitpunkt er-
ganzt werden und steht jederzeit
zur Sicherung oder Wiederholung
zur Verfiigung. Eine Sicherung als
PDF konnte ganz einfach z. B. an er-
krankte Schiilerinnen und Schiiler
weitergeleitet werden.

Kreide oder Whiteboard-Stifte sind
uberfliissig, es kann mit dem Finger
oder dem dazugehorigen Stift und
mit jedem gewohnlichen Touch-
padstift geschrieben und gezeichnet
werden. Vorab wahlt man eine be-
liebige Farbe oder Schriftstarke aus,
auf die gleiche Weise markiert man
Texte. Dabei helfen Lineale oder
Geodreiecke, die digital aufgerufen
werden kénnen.

Daneben findet man niitzliche Zu-
satzfunktionen wie das Rad, welches
dhnlich einem Gliicksrad gedreht
werden kann, um zum Beispiel eine
Gruppe zu bestimmen, die mit der
Vorstellung einer Arbeit beginnen
muss. Anzahl und Beschriftung der
einzelnen Segmente konnen selbst
definiert werden. Als weitere sinn-
volle Funktion kann man eine Uhr
anzeigen lassen, diese als Stoppuhr
oder auch als Timer verwenden.

VAase®e e TBE I

Abb.4: der Einsatz als Tafel © Englert

Abb.5: Tafelbild kann auch geteilt werden © Englert
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Natirlich kann man an das Panel
auch einen eigenen Computer oder
Laptop anschlieBen. So wird das
Panel als grof3er Bildschirm fiir den
Laptop genutzt. Es werden aber
nicht nur Ton und Bild tbertra-
gen, sondern durch eine USB-Ver-
bindung kann der angeschlossene
Computer auch tber das Panel ge-
steuert werden. Das Panel verfiigt
iber eine Touch-Funktion, mit der
das angeschlossene Gerdt bedient
und gesteuert werden kann. Die
Handhabung an der grol3en Tafel ist
weitaus komfortabler als am Com-
puter. Was von Skeptikern eher als
Spielerei angesehen wird, begeistert
unsere Schiilerinnen und Schiiler
und lockt sie zum Ausprobieren
und Mitgestalten an der Tafel. Das
gilt fir alle Altersgruppen, wie die
Erfahrung zeigt.

Alle bisher beschriebenen Funktio-
nen erscheinen vielleicht nicht son-
derlich beeindruckend, sie bringen
im Schulalltag jedoch deutliche Er-
leichterungen. Wenn das aber schon
alles ware, was unser Panel kann,
dann ware die Frage nach der Ren-
tabilitat einer solch kostspieligen
Anschaffung durchaus gerechtfer-
tigt. SchlieBlich lieR3e sich dies mit
einem guten Beamer und einem
Rechner mit Touchscreen-Funktion
auch anndhernd so bewerkstelligen.

Das Programm ActivInspire

Dieses Panel bietet weit mehr Ein-
bindungsmoglichkeiten fir Schii-
ler als es eine normale Tafel oder
ein Laptop mit Beamer konnen. So
kann zum Beispiel ein Arbeitsblatt
direkt am Panel ausgefiillt werden.
(Abb. 6 ausgefiilltes AB Judentum)

Die von Promethean bereitgestellte
Software, Activinspire, bringt eine
Fiille von weiteren Moglichkeiten,
den Unterricht ansprechend und
kreativ zu gestalten.Das Programm
Aktivinspire kann man am besten
mit den Prasentationsprogrammen
wie zum Beispiel PowerPoint oder
Keynote vergleichen. Der Aufbau ist
dhnlich und die ersten Schritte sind
selbsterkldarend. Zudem kann Activ-
Inspire als Tafelersatz genutzt wer-

28 RU-KURIER 56/2020

Der Davidstern (hebr.

.Schild Davids"), be-

nannt nach Konig Da-

vid, ist ein Hexagramm-Symbal mit religigser Bedeu-
tung. Der Davidstern gilt heute vor allem als das
Symbol des Judentums und des Volkes Israel. Die
Bezeichnung stommt ous einer mittelolterlichen Le-
gende.

hat sein Leben von Gott erhalten (nach unten weisen-
des Dreieck), und der Mensch wird zu Gott zuriick-
kehren (nach oben weisendes Dreieck).

( ’li_esg;"dﬂcm hat heute ine besondere mqu

Das Symbol besteht aus zwei, Ubereinander gelegt

gleichseitigen Dreiecken, Ein Dreieck zeigt nach oben

und eines nach unten. Dadurch entsteht in der Mitte
i, P o s

[l £ fur suche tea b

Abb. 6: Tafelbild kann auch geteilt werden © Englert

den. Sie kénnen eine handschrift-
liche Tafelanschrift anfertigen,
ebenso wie Texte eingeben. Zudem
kénnen Bilder, Musik und auch Vi-
deos eingefiigt werden. Mit einem
bereitgestellten Lineal kénnen z. B.
Uberschriften unterstrichen wer-
den, mit einem Textmarker konnen
Textstellen hervorgehoben werden.
Es besteht die Madoglichkeit ver-
schiedene geometrische Figuren zu
zeichnen, die dann als Objekt in die
Arbeit eingefiigt werden, wobei die
Linien begradigt oder Rundungen
perfektioniert werden. Handschrif-
ten werden automatisch erkannt
und in Druckschrift umgewandelt.
Dies funktioniert erstaunlich treff-
sicher.

Uber den Dashboardbereich kann
man eine Stoppuhr anzeigen lassen,
die wahlweise auch zur Uhr oder zu
einem Timer umfunktioniert wer-
den kann. Man kann auch mehrere
Uhren mit verschiedenen Funktio-
nen aktivieren.

Im Dashboardbereich ist auch die
Desktop-Annotation zu starten. Mit
dieser Auswahl steht dem Benutzer
die Funktionsleiste von Activinspire
zur Verfligung. Somit kann jedes be-
liebige Programm gedffnet und mit
den  Individualisierungsmoglich-
keiten von Activinspire kombiniert
werden. Uber ein gedffnetes Pro-

gramm wird praktisch eine Folie ge-
legt, auf der dann Stellen markiert,
korrigiert, Objekte eingefligt oder
Liicken erganzt werden konnen.

In Activinspire konnen Sie in einer
Flipchart verschieden Dateitypen
und Medien zu einem Thema ab-
speichern. Zum Thema Sterbehilfe
fiigen Sie z. B. Kurzfilme oder Bilder
als Einstieg ein und auf die ndchste
Seite tippen Sie selbst Information
oder binden komfortabel PDF-Datei-
en ein. Die Medien kénnen dabei so
gesichert werden, dass sie direkt auf
dem Flipchart abgespeichert sind.
Beim Kopieren des Flipchart auf ein
Speichermedium werden somit alle
Inhalte automatisch tibernommen.
Dementsprechend vergrofSert sich
zwar der Speicherbedarf, aber die
entsprechenden Medien sind immer
und tiberall verfiigbar. In das Flip-
chart kann jederzeit auch eine Ta-
felanschrift integriert werden, auch
zwischen zwei Folien. Im Anschluss
kann alles im Flipchart-Format ab-
gespeichert werden, um evtl. spater
daran weiter zu arbeiten. Aber alle
Seiten des Flipchart koénnen auch
als PDF exportiert werden.

Im Dashboardbereich stehen unter
dem Bereich Aktivitdten zehn klei-
ne Lern- oder Gedachtnisspiele zur
Verfiigung, die nur noch vom Nutzer
bestiickt werden miissen. (Abb. 7)
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So konnen Sie einfach ein Kreuz-
wortrdtsel oder ein Memory erstel-
len. Mit Flash-Karten konnen Sie
immer wieder den Wissensstand
Threr Schiiler testen. Sie haben die
Moglichkeit, Informationen in der
richtigen Reihenfolge sortieren zu
lassen, mit der Option , Richtige
Reihenfolge”. Auf einer Zeitleis-
te konnen die Schiilerinnen und
Schiiler Bilder bestimmten Jahren,
aber auch dem korrekten Datum zu-
weisen. Mit dem Abgleich kénnen
Sie den Schiilern Zusammenhadnge
verdeutlichen. Mit der Funktion be-
schriftetes Diagramm konnen Sie
auf einem Bild verschiedene Be-
schriftungen hinzufiigen, um zum
Beispiel typische Merkmale eines
Baustils zuordnen zu lassen.

Unter dem Punkt Kategorisieren
konnen Sie zu einem Oberpunkt
mehrere Unterpunkte zuordnen,
diese konnen aus Worten oder aber
auch Bildern bestehen. Ein guter
Einsatz ware hier die Zuordnung
zu einer gewissen Weltreligion. Im
Punkt Wortsuche kénnen die Schii-
lerinnen und Schiiler vorher festge-
legte Begriffe aus einem Buchsta-
bensalat finden. Dies empfiehlt sich
zum Beispiel fiir die Uberpriifung,
ob die Schiilerinnen und Schii-
ler alle Fachbegriffe parat haben.
Mit dem Venn-Diagramm konnen
zum Beispiel Unterschiede und Ge-

£} Dashboard
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|
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Abb. 7: Dashboardbereich © Englert

meinsamkeiten der Weltreligionen
grafisch dargestellt werden und so
einprdagsam sowie sehr anschaulich
verdeutlicht werden. Die Schiile-
rinnen und Schiiler miissen hier
Begriffe oder Bilder entweder der
jeweiligen Religion zuordnen oder
unter den Gemeinsamkeiten ein-
ordnen. Bei allen erkldrten Funk-
tionen wird die bendtigte Zeit an-
gezeigt, was fiir Schiilerinnen und
Schiiler noch eine weitere Motivati-
on darstellt.

Uber die iiblichen Einsatzmdoglich-
keiten von Prasentationsprogram-
men hinaus bietet Activinspire
noch einige interessante Anima-
tionsmoglichkeiten. So kann man
zum Beispiel Objekte und Medien

verlinken. Gut einsetzen kann man
diese Funktion, wenn man mit ei-
nem Klick auf einen definierten
Bereich eines Bildes z. B. einen Bi-
beltext — welchen man vorher als
PDF abgespeichert hat — anzeigen
lassen mochte. Auf einer Landkarte
von Israel konnten zum Beispiel Ab-
bildungen oder Videos von bibelre-
levanten Orten, Statten oder Bege-
benheiten verlinkt werden. Auf dem
jeweiligen Untergrund kann man
die verlinkten Dateien entweder
mit einem Symbol sichtbar machen,
oder auch versteckt hinterlegen.
Fahrt man mit der Maus tiber den
Untergrund, kann man das verlink-
te Objekt aufrufen.

Mochte man nur kurze Informatio-
nen verlinken, kann man dazu die
sogenannte Quickinfo nutzen. Diese
Informationen werden automatisch
angezeigt, wenn man Uber das be-
stimmte Objekt fahrt.

Sehr komfortabel sind auch einige
Auswahlmoglichkeiten der Bildbe-
trachtung. So kann ein Bild mit ver-
schiedenen ,,Spotlights” abgedeckt
werden. Zur Auswahl stehen ein
runder und ein eckiger Spotlight,
mit deren Hilfe entweder nur der
eckige oder runde Ausschnitt zu se-
hen ist und der Rest des Bildes ver-
deckt ist, oder aber das ganze Bild
wird angezeigt, wobei ein Teilstiick
(in runder oder eckiger Form) ver-
deckt wird. Dadurch kann auf an-
sprechende und komfortable Weise
ein Bild in Ausschnitten betrachtet
werden. (Abb. 8 Dom)
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Abb. 8: ,Spotlight”-Funktion © Englert
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Ein Bild oder eine Folie mit Text
kann auch komplett mit einer so-
genannten Abdeckung zugedeckt
werden. Das Aufdecken kann dann
wahlweise von oben, unten, links
oder rechts erfolgen. Dabei ent-
scheidet der Anwender, wie rasch
bzw. wie weit die Abdeckung weg-
geschoben wird. Diese Funktion
eignet sich besonders gut, um Er-
gebnisse von Umfragen zu prasen-
tieren.

Durch die Funktion, mehrere Ebe-
nen lbereinanderlegen zu konnen,
kann zum Beispiel der Grundriss
von Gebduden sichtbar gemacht
werden. (Dafilir stehen zwei Werk-
zeuge, die ,,Magische Tinte” und
der Transparenz-Schieber zur Ver-
figung.) Damit kénnte man die
Merkmale eines Baustils verdeutli-
chen und mit anderen Stilrichtun-
gen vergleichen.

Mit der Containerfunktion kénnen
Bilder bestimmt werden, die einem
anderen Medium zugeordnet wer-
den. So kann man die Schiilerin-
nen und Schiiler im Selbstversuch
ausprobieren lassen, welche Ge-
genstiande zum Beispiel in den Ta-
bernakel gehoren. Definierte Bilder
bleiben im Tabernakel, alle anderen
werden aus dem Tabernakel gewor-
fen (oder hiipfen aus dem Taberna-
kel heraus.)

Anschluss-und Verbindungsmo-
glichkeiten (Abb. 9)

Man ist nicht ausschlieBlich dar-
auf angewiesen, einen Computer,
Laptop, Tablet oder ein Smartpho-
ne tiber Kabel an das Panel anzu-
schlieBen. Auch durch eine kabel-
lose Verbindung kann das Panel als
grol3e Prasentationsflache genutzt
werden. Auf diese Weise konnen
auch zwei Gerdate mit dem Panel
verbunden werden, dann wird das
Display aufgeteilt. Die auf diese
Weise verbundenen Gerdte kénnen
dann nicht tiber das Panel gesteu-
ert werden, sondern bendotigen eine
Verbindung tber ein USB-Kabel.
Durch diese Verbindung gewinnt
man die Moglichkeit, zwei Gerate
parallel anzeigen zu lassen und man
erreicht raumliche Unabhangigkeit,
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indem man das Gezeigte mit dem
verbundenen Smartphone von je-
dem Teil des Raumes aus steuern
kann. Man hitte auch die Moglich-
keit, zwei Schiiler- oder Gruppen-
arbeiten gegeniiberzustellen oder
zu vergleichen. Moglich ware auch
eine Dialogfiihrung oder eine Pro-
und Kontradarstellung.

Eine Feedbackmoglichkeit ware mit
zusatzlichen Geraten — Activ Expres-
sion — von Promethean moglich. Mit
diesen Gerdten kénnten Schiilerin-
nen und Schiiler auf gestellte Fra-
gen per Knopfdruck oder auch mit
einer Texteingabe antworten.

ClassFlow

Ohne zusatzliche Gerdte erwer-
ben zu miussen, bietet die brows-
erbasierte Losung von Promethean
,,ClassFlow” die Maoglichkeit, das
Feedback von Schiilerinnen und
Schiiler in den Unterricht einzubin-
den. Im Internetbrowser ruft man
ClassFlow auf und lediglich bei der
ersten Nutzung muss man sich re-
gistrieren (was problemlos moglich
ist). In ClassFlow stehen dann in
abgespecktem Format auch die be-
reits oben beschriebenen Funktio-
nen von ActivIinspire zur Verfiigung.
Ein Whiteboard wird angeboten,

Abb. 9:Kabellose Verbindung maglich © Englert

in das Schiilerinnen und Schiiler
mit einem internetfadhigen mobilen
Endgerat eingebunden werden kén-
nen. Blitzumfragen konnen erstellt
werden, auf die Schiilerinnen und
Schiiler direkt mit verschiedenen
AuRerungsmoglichkeiten —antwor-
ten. Unter dem Punkt Aktivitdten
stehen ihnen alle Moglichkeiten, die
sie auch in Activinspire unter dem
Punkt Dashboard finden konnen,
offen. Zudem konnen sie zusatzlich
Ubungen und Tests erarbeiten. Alle
erstellten Inhalte kénnen sie in ih-
rem ClassFlow-Account speichern
und dann von jedem mobilen End-
gerdt mit Internetzugang wieder
offnen. Auf dem Marktplace kon-
nen sie auf weltweit erstellte Datei-
en zugreifen und in ihrem Account
sichern.

Neben dieser Fiille von technischen
Moglichkeiten hat die digitale Tafel
Auswirkungen auf die Schiilerinnen
und Schiiler und unseren Unterricht.
Unsere Schiilerinnen und Schiiler
wachsen heute schon mit digitalen
Medien auf, in ihren Taschen befin-
den sich auch wihrend des Unter-
richtes kleine Hochleistungsrech-
ner. Es ist also nicht verwunderlich,
dass sie den Umgang mit digitaler
Technologie gewodhnt sind und ihn



manchmal — so scheint es — auch
besser beherrschen als wir, weil sie
mit Begeisterung und Ausdauer
dabei sind. Dementsprechend ver-
wundert es nicht, wenn sich unsere
Schiilerinnen und Schiiler von digi-
talen Medien angesprochen fiihlen
— und warum sollten wir diese Mo-
tivation nicht fiir die Auswahl un-
serer Unterrichtsmethoden nutzen?
Aulierdem unterstiitzt uns dieses
digitale Medium in hohem Mal3e,

im Unterricht den Stoff altersge-
recht und besonders anschaulich
zu vermitteln. Abwechslungsreiche
und verschiedene Wiederholungen
werden dadurch erleichtert und die
Selbststatigkeit der Schiilerinnen
und Schiiler wird geférdert. Mit we-
nig Aufwand kann auf aktuelle Ta-
gesereignisse eingegangen werden
und diese in den Unterricht integ-
riert werden.

Digitaler Unterricht

Fazit

Die beschriebenen Funktionen kon-
nen von jedem Anwender in vielfal-
tiger Weise genutzt werden und zu
anderen Einsatzmoglichkeiten fiih-
ren, denn der Kreativitat der Unter-
richtsgestaltung sind kaum Gren-
zen gesetzt.

Der Coronavirus hat die Gewohn-
heiten durcheinander gebracht. Na-
tirlich spielen die Kernfacher eine
wesentliche Rolle, aber auch der Re-
ligionsunterricht kann seine Star-
ken mit ausspielen, Austausch er-
moglichen, Impulse einbringen. Auf
die Schnelle sind wir Padagogen/
innen mit Homeschooling konfron-

tiert, sei es mit eigenen Kindern im
Haushalt oder als (Klassen-) Lehrer/
in mit weiteren Fachern. Und auch
die nahe Zukunft baut aufgrund der
Abstandsregeln mit auf Fernunter-
richt. Mebis achzt unter der Last
der Nutzer/innen und wird schnell
ausgebaut. Video- und Audiokon-
ferenzsysteme boomen. Viele inter-

Uwe Holschuh

© pixabay

aktive Apps werden neu entdeckt,
denn sie eignen sich nicht nur zum
Einsatz in der Klasse, sondern auch
fiir Fernunterricht. Man bekommt
Apps u.a. im Playstore (Android)
oder im Appstore (iOS) oder aber
es gibt sie als Erweiterung/Addon/
Plugin speziell fiir das Programm,
mit dem Sie auf Threm Endgerit
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gewohnlich Internetseiten anzeigen
und nach ihnen suchen Die meisten
Apps sind kostenlos erhaltlich und
finanzieren sich iiber Einblendung
von Werbung und tiber die Wah-
rung namens Daten, die unsichtbar
fiir den Nutzer dauerhaft abgegrif-
fen werden. Manche Apps spionie-
ren tiberhaupt nicht, andere mehr
oder sogar mal3los. Details hierzu
sind in der Regel nicht bekannt,
sollten aber aus Datenschutzgriin-
den mit in die Auswahl einbezogen
werden. Corona wird teils zur Ge-
neralerlaubnis zum Ignorieren von
Datenschutzfragen, aber nicht man-
gels guter Alternativen!

Konferenzsysteme

Konferenzen sind datenhungrig.
Trotz der deutlich verbesserten In-
ternetleitungen, kommen viel zu

desh Masrriluny
UNIVERSITAT
WURZBURG

viele Daten zusammen, wenn je-
de/r Schiiler/in sein/ihr Video in
die Konferenz einspeist. Auch das
heimische WLAN bricht ein, wenn
im Homeoffice und von mehreren
Kindern gleichzeitig Konferenzen
gefiihrt werden. Klug ist es, Regeln
einzufihren, etwa so: Nur die Lehr-
kraft sendet Video, die Teilnehmer/
innen nur Audio. Mehrere US-An-
bieter haben Konferenzsysteme,
allerdings sind diese erschreckend
hungrig nach personlichen Daten.
Das muss aber keineswegs sein:

Jitsi Meet ist eine datenschutz-
freundliche Audio- oder Videokon-
ferenzsoftware. Fiir Verwendung
auf dem PC/Laptop sind v.a. die
Browser Chrome oder Brave geeig-
net. Es gibt zudem auch Smartpho-
ne-Apps fiir Android und Apple. Fiir

Sichere, mit umfassenden
Funktionen ausgestattete und
vollkommen kostenlose
Videokonferenzen

MNeues Meeting starten

Starten einer Videokonferenz © Holschuh
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die Nutzung ist keine Anmeldung
notwendig.

Folgende Funktionen stehen zur
Verfiigung: Video- bzw. Audiochat
mit einem oder mehreren Teilneh-
mern/innen, Freigabe des Desktops
oder von Fenstern, um anderen In-
halte zu zeigen und eine Chat-Funk-
tion, um textbasierte Inhalte mit
anderen Teilnehmern zu teilen.

Der voreingestellte Jitsi-Server soll-
te aus Datenschutzgrimden noch
gedndert werden: Die Uni Wiirzburg
unterhalt beispielsweise einen Test-
server auf https:/meet.rz.uni-wu-
erzburg.de/ und es gibt weitere 6f-
fentliche Server, siehe unter https://
github.com/jitsi/jitsi-meet/wiki/
Jitsi-Meet-Instances unter ,, Germa-

‘“

ny”.

Wer den Raumnamen weild oder ihn
errdt, kann an der Konferenz teil-
nehmen. Daher ist es nicht sinnvoll,
zu einfache Raumnamen anzule-
gen. Wer mehr Komfort und Perfor-
mance will, kann sich fiir die ganze
Schule auch einen Server mieten
mit vorinstalliertem BigBlueButton,
einem quelloffenen Konferenzsys-
tem. Es ist datenschutzfreundlich
und quelloffen.

Mentimeter

Im Unterricht ist es von Vorteil, die
Schiiler/innen dort abzuholen, wo
sie stehen. Wie denken sie zu einer
bestimmten Frage? Mit der Soft-
ware der gleichnamigen Stockhol-
mer Firma Mentimeter holen Sie
anonym ein Meinungsbild ein und
veroffentlichen / nutzen die Ergeb-
nisse. Es gibt eine App fiir Android,
aber es geht auch ohne App, einfach
im Browser. Sie kénnen in kurzer
Zeit das Abstimmungsergebnis ein-
holen und damit weiter arbeiten, es
diskutieren und sich an den einge-
fangenen Ergebnissen orientieren.

Beispiel

Ich besuche die Webseite https://
www.mentimeter.com/ und erstel-
le mir dort kostenlos einen Zugang
unter ,,sign up”. Danach kann ich
mich tiber ,log in” anmelden.



Gehen Sie aufwww.menti.comundbenutzen Sie den Code 88 86 03

Woas wollen Sie gerne mal ausprobieren?

Learning Snacks

Learning Apps

Strongly disagree

]
Mentimeter

Plickers

8 3

Panorama
ﬁ

Spark

didzese

Kirche fir die Merschen

HOME  MEDIENPADAGOGIK >

Strongly agree

Ppez

© Holschuh

Um eine Frage zu stellen, gehe ich
auf ,new presentation” (oder be-
nutze alternativ meine gespeicher-
ten Prdasentationen) und lege eine
Uberschrift fiir die Umfrage fest:
,Glaube an Gott” oder , Virus”
u.s.w. Danach speichere ich meinen
Titel tiber ,save”. Jetzt stehen mir
viele interessante Optionen zu Ver-
fiigung, von denen ich zwei heraus-
greife:

Die Schiler/innen koénnen eine
,Word Cloud” erzeugen, indem sie
ein Brainstorming aus Worten ein-
geben. Haufig genannte Worter sind
grofer, fetter. Es entsteht eine kol-
laborative Wortwolke der Klasse/des
Kurses.

Die Schiler/innen koénnen eine
Multiple-Choice-Abfrage beantwor-
ten mit von mir vorgegebenen Ant-
wortalternativen. Ich gebe dort die
Frage ,Glaubst du an Gott?” ein
und gebe als wahlbare Alternativen
ein: Ja, nein, weils nicht. Das Er-
gebnis lasse ich grafisch als Kreis/

Donut ausgeben, weitere Moglich-
keiten stehen zur Verfiigung. Das
Ergebnis hatte ich aullerdem ger-
ne in Prozent (das hake ich ab).
SchlieBlich klicke ich ganz oben auf
der Seite auf ,, done”. Nun kann ich
die Umfrage starten, indem ich auf
das blaue Play-Symboldreieck oben
klicke. Auf meinem Bildschirm wer-
den die Multiple-Choice-Fragen
gezeigt und dartiber steht: ,Go to
www.menti.com and use the code
12 34 5”.

Die Sprache ladsst sich unter Einstel-
lungen auch auf Deutsch setzen.
Den Code miissen die Schiiler/innen
wissen, um mitzumachen. In einem
Homeschooling-Szenario  miisste
dieser jetzt per Messenger oder an-
derweitig an die Schiiler/innen ver-
sandt werden zusammen mit der
Adresse www.menti.com. Jetzt sind
die Schiiler/innen an der Reihe und
stimmen ab mithilfe ihrer Gerdte.
Auf dem Schiilergerdt erscheinen
die Alternativen. Uber ,submit”
kann man einmalig abstimmen.

Wiahrend ich beim Prasenzunter-
richt das Ergebnis live am Beamer
bzw. Smartboard mithilfe meines ei-
genen Zugangs zeige, kann ich das
Ergebnis alternativ als Grafik, PDF
oder Tabellenkalkulation herunter-
laden um es dann an die entfernten
Schiiler/innen zu verteilen oder in
einer Online-Konferenz zeigen und
besprechen.

Weitere Apps

Unter bit.ly/2Re6D3X stelle ich wei-
tere Apps vor, von denen sich die
ein- oder andere bestimmt auch fiir
den Einsatz in Coronazeiten eignet.
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Learningapps.org —
ein empfehlenswertes elool

Oliver Ripperger
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In der Zeit von Homeschooling und
E-Learning sind viele LehrerInnen
auf der Suche nach geeigneten An-
geboten fiir den digitalen Unter-
richt. Tools gibt es im Internet jede
Menge. Doch nicht iiberall wird das
Thema Datenschutz beachtet. Ein
E-Learning-Tool, das wir auch bei
unseren bisherigen Fortbildungen
zu diesen Themen vorgestellt haben
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Ein Kreuzwortrdtsel mit LearningApps © Ripperger

ist “learningapps.org” — ein Projekt
der PH Bern in Kooperation mit der
Johannes Gutenberg Universitat
Mainz und der Hochschule Zittau/
Gorlitz.

Learningapps.org bietet Thnen viele
Varianten Aufgaben fiir Thre Schi-
lerInnen zu erstellen, beispielsweise
Liickentexte, Paare finden, Memo-

ry, Millionenspiel, Kreuzwortratsel
usw. Diese Moglichkeiten lassen
sich beliebig auf die unterschiedli-
chen Unterrichtsfacher anpassen.
Eine groRe Fiille von bereits erstell-
ten Apps steht Thnen zum Durch-
stobern bereits zur Verfiigung. Uber
die Suchfunktion kénnen Sie he-
rausfinden, ob zu Threm Fach, zu
Threm Thema eine geeignete App



vorhanden ist. Sie konnen eine vor-
handene App auch kopieren und be-
arbeiten bzw. verandern.

Unter der Funktion “App verwen-
den” finden Sie 3 Mdéglichkeiten um
auf die App zu verlinken.

Weblink: Mit diesem Link wird man
zwar auf das “Spiel” aber auch auf
alle Angebote der Website geleitet.
Dies ist fiir die SchiilerInnen eher
verwirrend.

Vollbild-Link: Diesen Link sollten
Sie Thren SchiilerInnen zukommen
lassen oder evtl. als QR-Code auf ei-

nem AB oder dhnlichem abdrucken.
Damit kommen die SchiilerInnen
gezielt nur auf das von Ihnen aus-
gewahlte “Spiel”.

Einbetten: Dies konnen Sie nutzen,
wenn Sie das “Spiel” beispielsweise
auf einer Website einbauen moch-
ten.

Thre Schiilerlnnen miissen sich
nicht fiir die Nutzung der Apps re-
gistrieren. Sie haben jedoch, wenn
Sie sich registriert haben die Mog-
lichkeit Schiilerkonten anzulegen.
Dabei sollten Sie jedoch auf die Vor-
gaben Threr Schule und des Kultus-

ministeriums achten und sparsam
mit Daten umgehen. Statt der Schii-
lernamen sollten Sie beispielsweise
Nicknames verwenden, die Sie den
SchiilerInnen zugeordnet haben.
Anstelle des Hinterlegens der Mai-
ladressen von SchiilerInnen sollten
Sie die Links tiber Mebis oder Thr
schulisches Mailprogramm versen-
den.

Weitere Informationen, Anleitun-
gen und Tutorials finden Sie u.a. auf
https://www.smz-karlsruhe.de/un-
terricht-und-lernen/online-work-
shops/interaktive-lernmodu-
le-mit-learningapps/

Fortbildung ,,eEducation-Tools:
Digitale Lehr-Lernmethoden™ —

Ein Erfahrungsbericht

1. Anlass und Anbieter

Der Einsatz von digitalen Formaten
fir den schulischen Unterricht (un-
abhdngig von Fach und Schulart) in
Zeiten von Corona steht im Mittel-
punkt eines kompakten Online-Kur-
ses, den die Katholische Universitat
Eichstatt-Ingolstadt (KU) erstmalig
von 14. April bis 8. Mai 2020 anbot.
Ziel des Kurses ist es, Lehrkrafte fiir
die didaktisch sinnvolle Anwen-
dung von eEducation-Tools in di-
gitalen Lernwelten zu schulen. In
vier Wochen sollen die Kursteilneh-
mer(innen) verschiedene Lehrme-
thoden und deren Umsetzung mit
digitalen Tools kennenlernen.

Die KU reagierte mit dem Angebot
sehr ziigig auf einen aktuellen Be-
darf, wie die grolle Resonanz auf
den vierwochigen Kurs zeigte: In
der ersten Runde nahmen mehr als
150 Lehrer(innen) teil, die insbe-

sondere aus Bayern, aber auch aus
weiteren Bundesldandern, Osterreich
und der Schweiz stammten.

Der Online-Kurs ist eine Koopera-
tion der KU mit dem Katholischen
Schulwerk Bayern, dem Bildungs-
programm , Jesuit Worldwide Lear-
ning” (JWL) des Jesuitenordens so-
wie der Firma Seitwerk GmbH. JWL
bietet gemeinsam mit der KU und
Seitwerk bereits seit vergangenem
Jahr Online-Kurse fiir talentierte
Jugendliche in Fliichtlingscamps
und Krisenregionen, um ihnen den
Zugang zu hoherer Bildung zu er-
offnen. Auf Grundlage dieser Ko-
operation entstand kurzfristig der
Kurs fiir Lehrkrafte.

2. Struktureller Aufbau

In 40 Stunden Kursangebot wer-
den im Wesentlichen neun digitale
Lehr-Lerninstrumente  vorgestellt

Riidiger Greubel

und parallel die konkrete Umset-
zung fiir den zum Kurszeitpunkt
aktuellen digitalen Unterricht ange-
leitet und erprobt.

Der Fokus liegt auf eben dieser pa-
rallelen direkten Umsetzung des
Gelernten, um so das Lernen der
Schiiler(innen) in der Pandemie-Si-
tuation effektiver und nachhaltiger
zu gestalten. Wochentlich ist dazu
ein konkretes Unterrichtskonzept
fiir den Einsatz eines der vorgestell-
ten Tools in der Unterrichtspraxis
zu erarbeiten (,,Assignment”), das
anschlieBend ausprobiert werden
soll. Anhand einer Reflexion sowie
Feedback durch den Online-Betreu-
enden kann es konstruktiv weiter-
entwickelt werden.

Der Kurs ist unabhdngig von einer
spezifischen Lernplattform aufge-
baut.
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Das Angebot wird im Blended-Le-
arning-Format durchgefiihrt, also
einer Kombination von Medien
und Methoden aus dem digitalen
Lehren und Lernen sowie dem Pra-
senz-Lehren und -Lernen. Die Teil-
nehmenden konnen dabei selbst
bestimmen, wann sie das Lernma-
terial online bearbeiten wollen und
konnen. Einmal wochentlich tau-
schen sich die Lehrkriafte dann in
kleineren Gruppen per Videokon-
ferenz (in diesem Fall anstelle des
Prasenz-Lehrens und -Lernens) mit
einem Betreuenden aus.

Zu jeder Lerneinheit gibt es zudem
Interaktionsaufgaben: Die ,Discus-
sion” ist eine Art Forum fiir den
Austausch mit den anderen Kur-
steilnehmer(inne)n und dem Be-
treuenden der Lerngruppe. Die frei-
willige ,,Reflection” in jeder Einheit
soll den Kursanbietern Einblick in
den personlichen Lernprozess und
Feedback geben. Bei nachweislich
mindestens 60 Prozent erbrachter
Leistungen vergibt die KU an die
Teilnehmenden zum Abschluss eine
zertifizierte Teilnahmebestatigung.

3. Inhaltliche Gliederung

Jede Kurswoche besteht aus zwei
Lerneinheiten (LE), die der Reihe
nach zu absolvieren sind, da die
Inhalte aufeinander aufbauen. Sie
umfassen folgende Themenberei-
che:

LE 1:

Grundbegriffe digitaler Lernwelten
(Learning Management System/
Lernplattform, Student Informati-
on System/Datenbank mit allen In-
formationen tiber die SuS)

LE 2:

Auflockern, Struktur geben und
Vorwissen abfragen (Mindmap +
Lernkarten), z. B. Coggle, GoConqr

LE 3:

Kommunikation (Videokonferenz,
Kommunikationsplattform, Webi-
nar), z. B. Zoom, Microsoft Teams

LE 4:
Lerninhalte vermitteln und das
selbststandige Arbeiten anleiten
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(Erklarvideos, Screencast-Videos,
digitale Pinnwand, Basic-Video-
Schnitt), z. B. Padlet, Screencast-o-
Matic

LE 5:
Wissen festigen und wiederholen
(Quiz), z. B. Quizlet, Kahoot!

LE é6:
Reflexion und Lerntransfer (Prasen-
tation/Lerntagebuch, E-Portfolio),

z. B. Google Slides, PowerPoint

LE 7:
Flexibler Einsatz von eEducation-
Tools

LE 8:

Nachhaltige Veranderung der Lehre
(Evaluation, Organisation, Uber-
blick), z. B. Wakelet, AnswerGarden

4. Wertung und Ertrag

Da die multimedial aufbereiteten
Lerneinheiten, tiber die die Inhalte
vermittelt werden, von den Teilneh-
menden zeitlich unabhdngig und
selbststandig durchgearbeitet wer-
den konnen, lasst sich die Fortbil-
dung gut in den Arbeitsalltag einer
Lehrkraft integrieren.

Die meisten Lerneinheiten orien-
tieren sich an den gangigen Pha-
sen des Unterrichts. Es wird jeweils
eine Methode vorgestellt und dann
erklart, mit welchen Tools man die
Methode im digitalen Unterricht
umsetzen kann. Der Kurs wirkt
durch dieses Kennenlernen einer
breiten Palette an digitalen Tools
mit ihrer jeweils moglichen — didak-
tisch sinnvollen — Verortung insge-
samt sehr instruktiv.

Er ist logisch strukturiert, und die
,Mischung” aus theoretischem
Hintergrund, Anleitung zur prakti-
schen Umsetzung sowie Konkretion
in eigener Erarbeitung erweist sich
als sehr ausgewogen und damit mo-
tivierend.

Da die Tools allesamt nicht ,nur”
in einem moglichen digitalen Un-
terricht einsetzbar sind, sondern
insbesondere auch im , klassischen”
Prasenzunterricht, eréffnet der Kurs

einen ,,echten” Zugang zur immer
wieder postulierten Digitalisierung
der Schule, die sich nicht nur auf
,,Visualizer statt OHP” oder , YouTu-
be-Clip statt Filmausschnitt aus der
Konserve” beschrankt, sondern eine
vielfaltig aufgestellte methodische
Bandbreite digitaler Angebote zur
Entfaltung bringen kann.

Hilfreich fiar die Umsetzung im
eigenen (Prdsenz-)Unterricht ist
schlieBlich auch das zusammenfas-
sende pdf-Dokument, das am Ende
zur Verfiigung gestellt wird, sowie
die ecingeraumte Moglichkeit, ein
Jahr lang auf die Inhalte online zu-
greifen zu kénnen und sie so nach
eigenem Wunsch und bei Bedarf
aufzufrischen.



Die Lehre in Zeiten von Corona

Formen digitaler Lehre im Universitatsbetrieb

1. Einleitung

Am 23.3.2020 wurden die Uni-
versitdten in Bayern (und in ganz
Deutschland) fiir den Publikums-
verkehr geschlossen. Jegliche Form
der direkten Begegnung an der
Universitdit wurde unterbunden:
Sprechstunden, personlicher Aus-
tausch, Prasenzlehre. Die Studie-
renden blieben zu Hause, die Uni-
versitdtsmitarbeiter/innen durften
nur dann in ihre Biiros, wenn si-
chergestellt werden konnte, dass
sie keinem anderen Menschen dort
begegneten, geteilte Biiros muss-
ten schichtweise genutzt werden.
Anfangs gab es den Vorschlag, das
Sommersemester 2020 zu einem
, Nicht-Semester” zu erklaren (htt-
ps://www.nichtsemester.de/ cbxpe-
tition/offener-brief/): Wer kann, so
die Uberlegung, der legt Priifungen
ab, wer nicht kann, verliert kein Se-
mester. Nach dieser Initiative sollte
das Sommersemester 2020 sozusa-
gen aus dem Kalender gestrichen
werden, und man sollte bei einer
Besserung der Situation da wieder
anfangen, wo die Lehre aufgehort
hatte.

Der Vorschlag kam nicht iiber eine
Petition hinaus; die Landesminister
gingen einen Zwischenweg: Einer-
seits gilt das Sommersemester 2020
als ordentliches Semester der uni-
versitaren Lehre, andererseits wird
es nicht auf die Regelstudienzeit an-
gerechnet. Die Universitat war also
erst einmal geschlossen, und im
Unterschied zur Institution Schule
gab es zur Situation an den Univer-
sitaten keine 6ffentlichen Debatten.
Die Schliefung der Universitdaten
begann in den Semesterferien, das
bedeutete: Die Lehre hatte noch
nicht begonnen. Daher erging die
Anweisung, dass die Lehre komplett
digital durchgefiihrt werden sollte.

Die Lehre fiel nicht aus, sondern
wurde umgestellt, und allgemein
wurde ,,digitale Lehre” zum Mode-
wort: Videokonferenzen, Kursrdu-
me, Plattformen, solche digitalen
Lebensrdume konnten, so die offi-
zielle Meinung, ebenso leistungs-
fahig sein wie Prdsenzlehre. Das ist
Neuland fiir den Universitatsprin-
zip, und die Frage bleibt im Raum:
Bringt eine solche Lehre tatsdchlich
etwas fiir die Studierenden?

Diese Frage soll in dem vorliegen-
den Erfahrungsbericht ndher be-
trachtet werden. Dazu wird eine
Ubersicht iiber die bestehenden
Formate von digitaler Lehre mit
ihren Mdoglichkeiten und Grenzen
gegeben, anschlieBend werden die
Besonderheiten digitaler Lehre all-
gemein reflektiert.

2. Digitale Lernformen

Die digitalen Lernformen, die an
der Universitat im Augenblick ein-
gesetzt werden, zielen darauf, die
Prasenzlehre zu ersetzen. Die Lehre
soll durch diese Lernformen von der
personlichen Begegnung abgekop-
pelt werden, im Unterschied zu di-
gitalen Gerdten, die die Prasenzleh-
re unterstiitzen, wie Beamer oder
elektronische Wandtafeln. Daher
sind die digitalen Lernformen an
der Uni parallel zu den bestehenden
Lehrformen der Universitdt gestal-
tet: Vor allem Vorlesungen und Se-
minare.

In den Naturwissenschaften hat
sich sehr schnell gezeigt: Praktika
konnen nicht durch solche digitalen
Lernformen ersetzt werden; zwar
sind Experimente aufgezeichnet
worden, doch das hat die praktische
Lehre nicht ersetzen kénnen. Auch
in der Sportwissenschaft konnte das
Training nicht ersetzt werden, daher
sind diese beiden Bereiche an der

Boris Kalbheim / Katharina Grunden

Universitat als erstes wiedereroffnet
worden. In unserem Bericht werden
wir uns auf den digitalen Ersatz von
Vorlesungen, Seminaren und Leis-
tungspriifungen konzentrieren.

2.1. Formen der digitalen Vorle-
sung

Eine Vorlesung, so scheint es, ist in-
different in Bezug auf ihren Verbrei-
tungsweg: Ob als Tonaufnahme, als
Filmaufnahme oder als Prasentati-
on mit Audiospur — das Wort wird
gesprochen, es erreicht die Studie-
renden, und zwar so wie bei einer
Prasenzvorlesung. Doch jeder dieser
drei Verbreitungswege hat Grenzen,
auch wenn jeder auch seine Chan-
cen hat.

2.1.1. Tonaufnahme
Beschreibung

Die aktuellen Computer sind stan-
dardmaRig mit der Moglichkeit
ausgestattet, Audiosignale aufzu-
nehmen und zu speichern. Was liegt
da ndher, als auf diesem Weg eine
Vorlesung zu archivieren und den
Studierenden zugdnglich zu ma-
chen? Die Vorlesung wird in Episo-
den unterteilt, und diese Episoden
kénnen die Studierenden tber ihre
digitalen Abspielgerdate horen. Eine
solche Vorlesung kann zu einem
sogenannten Podcast zusammen-
gefasst werden, eine Plattform, auf
der die einzelnen Episoden geordnet
abgerufen werden kénnen.

Bewertung

Die Idee ist verlockend: Warum soll-
te man nicht joggen und gleichzei-
tig die Lehre seiner Professorin ho-
ren? Man kann die Lehre sozusagen
in die Hosentasche stecken und bei
Bedarf und Gelegenheit hervorho-
len. Es besteht keine Bindung mehr
an gemeinsame Zeiten und Orte,
jeder kann individuell die Zeit ein-
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teilen und an jedem Ort der Lehre
folgen.

Als Tonaufnahme wird die Vorle-
sung zu einem reinen Horvorgang,
und dieser Horvorgang wird nicht
durch nonverbale Interaktion mit
dem Sprechenden gesteuert. Auch
wenn die technischen Moglichkei-
ten in der Gegenwart hohe Ton-
qualitdt erlaubt, so verlangt eine
solche Tonaufnahme eine besonders
saubere Sprache und die Unterdrii-
ckung von Stoérgerduschen: Da die
Aufmerksamkeit der Zuhorenden
ganz auf das Ohr konzentriert ist,
fallt jede Ablenkung, jedes Neben-
gerdusch unangenehm auf, ebenso
Versprecher und unklare Ausspra-
che.

Die Lange einer solchen Aufnah-
me spielt eine grof3e Rolle zur Ver-
standlichkeit der Vorlesung. Viele
digitale Abspielgerdate kénnen eine
Aufnahme nur beginnen und stop-
pen, eine Navigation innerhalb ei-
ner solchen Aufnahme ist schwie-
rig. Aufnahmen, die ldnger als
eine Stunde dauern, werden daher
kaum verstanden und iiberanstren-
gen die menschliche Aufnahmefa-
higkeit.
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Dariiber hinaus kénnen erganzende
Medien, wie Bilder, Grafiken oder
Tabellen, nicht in eine solche To-
naufnahme eingebunden werden.
Man kann einen Podcast mit der
telefonischen Beschreibung einer
Landschaft vergleichen: Anschau-
ung ist nur moglich durch Beschrei-
bung.

Dadurch fehlt auch die Moglichkeit,
sich innerhalb der Vorlesung zu
orientieren. Uberschriften von Ab-
schnitten oder Kapiteln werden ein-
mal genannt, und die Zuhoérenden
miissen sich diese Titel im Gedacht-
nis behalten, sonst verlieren sie die
Orientierung.

2.1.2. Filmaufnahme
Beschreibung

Ob vor dem eigenen Rechner oder
in einem Horsaal: Die Aufnahme ei-
ner Vorlesung filmt das ab, was die
Lehrkraft sagt, wo sie steht und wo-
rauf sie zeigt. Wie eine Tonaufnah-
me konnen diese Filmaufnahmen
dann auf Plattformen veroffentlicht
werden; geschlossene Plattformen
sind zugangsbeschrankt; nur die
eingetragenen Horer/innen kénnen
die Filmaufnahmen abrufen; of-
fentliche Plattformen wie Youtube

© Kalbheim/Grunden

bieten allen Internet-Nutzern Zu-
griff auf diese Veroffentlichungen.
Anders als eine Tonaufnahme kon-
nen Bilder, Grafiken oder Tabellen
in die Filmaufnahme eingebunden
werden, etwa indem der/die Dozie-
rende mit einer Prdasentation arbei-
tet, die im Film eingeblendet wird.

Bewertung

Filmaufnahmen scheinen heute kei-
ne besondere Sache mehr zu sein:
Jedes bessere Smartphone bietet die
Moglichkeit, Filmaufnahmen in ak-
zeptabler Qualitat zu erstellen. Wie
Tonaufnahmen koénnen auch Fil-
maufnahmen auf mobilen Gerdten
abgespielt werden, und gewohnlich
bieten diese Gerdte auch die Mog-
lichkeit, innerhalb einer Aufnahme
zu springen, sie anzuhalten und zu
wiederholen. Allerdings brauchen
Filmaufnahmen deutlich mehr Da-
tenvolumen als Tonaufnahmen, bei
gleicher Lange sind Filmdateien ca.
einhundert Mal grof3er.

Auch wenn die Technik in der Ge-
genwart leicht verfiigbar ist, so
braucht eine Filmaufnahme, die
verdffentlicht werden soll, eine gro-
Bere Ausstattung: Licht, Bildaus-
schnitt, Kamerabewegungen sind



deutlich aufwéndiger als eine reine
Tonaufnahme. Aus diesem Grund
braucht eine Filmaufnahme min-
destens eine weitere Person, die die
Aufnahme tiberwacht im Sinne ei-
ner Regie oder Aufnahmeleitung.

Auf kleineren Gerdten ist die Mog-
lichkeit, das Bild zu verfolgen, ein-
geschrankt, gerade bei komplexen
Grafiken ist die Darstellung recht
kompliziert, diese unterschiedli-
chen Moglichkeiten, einem Bild zu
folgen, miissen bei der Aufnahme
selbst schon mitbedacht werden.

2.1.3. Prasentation

Beschreibung

Die bekannten Computer-Prasenta-
tionen werden in der Prasenzlehre
zur Unterstiitzung des Wortes be-
nutzt, bei Vortragen oder Referaten.
In diese Prdsentationen kann man
Titel, Thesen, Grafiken oder Tabel-
len einbinden, zu denen der Vortra-
gende Erklarungen abgibt. In der
Prasenzlehre laden solche Prasenta-
tionen dazu ein, einen Vortrag frei
zu halten, indem der Vortragende
sich an der Prasentation orientiert.
In den gegenwartig verfligbaren
Programmen, mit denen man cine
Prasentation erstellt, besteht auch
die Moglichkeit, zu jeder Folie eine
Audiospur aufzunehmen.

Diese Audiospur wird als Animati-
on gespeichert, zum Abspielen des
Tons muss nach dem Aufrufen der
Folie der Ton extra gestartet wer-
den. Auf der Folie ist die Tonani-
mation mit einem Lautsprecherlogo
gekennzeichnet.

Die wichtigsten Programme zur Er-
stellung von Prdsentationen bieten
auch die Moglichkeit an, eine Pra-
sentation als Video zu speichern, je-
doch haben normale Rechner kaum
die notige Rechenleistung, solch
einen Video fehlerfrei herzustellen
-, rendern” heif3t dieser Vorgang in
der Informatik.

Bewertung

Positiv ist die Zuordnung der Au-
diospur zur passenden Folie. Die
Aufnahme liegt in Abschnitten vor,
die Nutzer konnen jederzeit die
Prasentation anhalten, eine Folie
mehrfach abhoren oder auch die

Aufnahme unterbrechen, etwa um
sich Notizen zu machen.

Wie die Ton- oder Filmaufnahme
kann auch die Prasentation tiberfor-
dern, wenn sie zu lang eingespro-
chen wird. Damit die Aufnahme
nicht zu untibersichtlich wird, hat
sich eine Hochstlange der einzelnen
Aufnahmen von 90 Sekunden als
glinstig erwiesen.

Schwierig ist die Koordination von
Tonaufnahmen und Animationen:
Sie konnen nur nacheinander aus-
gefiihrt werden, wahrend der Ton
zu horen ist, bleibt das Bild unbe-
wegt.

2.2. Formen des digitalen Semi-
nars

Das Seminar ist neben der Vorle-
sung ein zweites Format der Hoch-
schullehre. Wie der Name bereits
verrat, liest der Professor/die Profes-
sorin in Vorlesungen seinen/ihren
Studierenden traditioneller Weise
aus Lehrwerken vor. Somit weisen
Vorlesungen in ihrem Ursprung Stu-
dierenden cher ecine rezipierende als
eine kreative, eher eine konsumie-
rende als eine produktive Rolle zu.
Hierarchisch ist die Lehrperson hier
den Lernenden meist tibergeordnet.
Obwohl das heutige Vorlesungsan-
gebot vielfaltiger ist als noch vor
ein oder zwei Generationen und
es daher heute nicht mehr nur die
,klassischen”, hierarchischen Vor-
lesungen gibt, sondern auch kom-
munikative, interaktive Versionen
an den Universitaten vorkommen,
bleibt nach wie vor das Seminar das
Format des Austauschs und der Dis-
kussion. Hier sollen Themen, die in
Vorlesungen initiiert worden sind,
gemeinsam bearbeitet, vertieft, be-
wertet, und transferiert werden.
Alle Beteiligten — sowohl Lehrende
als auch Lernende — sollen idealer-
weise in diesem Gefiige auf Augen-
hohe miteinander sprechen und
dadurch Positionen debattieren
und Perspektiven aufmachen. Die-
ses Konzept schreit férmlich nach
zwischenmenschlicher Interaktion
und nach zwischenmenschlichen
Beziechungen. Es ist fraglich, ob die
maligebliche Komponente der Zwi-
schenmenschlichkeit in einem digi-

talen Setting fiir ein Seminar auf-
rechterhalten werden kann.

Im Folgenden sollen zwei Formen
digitaler Lehre beschrieben und
eingeschatzt werden, durch die in
Zeiten eines vorgeschriebenen Per-
sonenkontaktverbots analoge Semi-
nare moglicherweise ersetzt werden
konnen.

2.1.1. Videokonferenz
Beschreibung

Die erste Form, die es Lehrenden
und Lernenden ermoglichen soll
wahrend eines personlichen Kon-
taktverbots in Austausch zu kom-
men, ist die Videokonferenz. Die an
einer Videokonferenz Beteiligten
bendtigen einen Account fiir ein
jeweiliges Videokonferenztool, sie
benodtigen aullerdem ein digitales
Gerat, idealerweise mit Bild- und
Tonfunktion, also beispiclsweise
einen Laptop oder ein Smartpho-
ne. Der/die Konferenzorganisator/
in legt einen Termin fiir die Konfe-
renz fest und richtet sie ein. Uber
das Tool wird ein Link erstellt, wel-
cher an die Beteiligten weiterge-
leitet werden kann, so dass diese
dartiber in die digitale Konferenz
gelangen. Die Konferenz ist im je-
weils festgelegten Zeitfenster zu-
ganglich. Alle, die zu diesem Termin
dem Link gefolgt sind, konnen nun
miteinander kommunizieren. Bei
den gelaufigen Konferenztools wie
Skype oder Zoom ist es so, dass man
entweder passiv teilnimmt, also
sein Bild und seinen Ton ausschal-
tet und nur ,zusieht”, oder dass
man aktiv teilnimmt, indem man
Bild und/oder Ton einschaltet und
sich an dem Austausch beteiligt.
Bei digitalen Hochschulseminaren
ist es sinnvoll, dass die Lehrperson
die Beteiligungserwartungen mit
Studierenden im Vorhinein abklart,
beispielsweise ob Aktivitat und Mit-
wirkung von jedem Teilnehmen-
den vorausgesetzt wird oder cher
Zurilickhaltung angebracht ist, und
dass diese ecine klare Moderation
tbernimmt oder delegiert. Ande-
renfalls kann es namlich dazu kom-
men, dass Beteiligte gleichzeitig
sprechen oder die Kommunikation
unstrukturiert ablauft.
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Bewertung

Positiv zu bewerten an dieser Form
ist, dass bei technischem Gelin-
gen eine simultane Kommunikati-
on ablaufen kann. Lehrperson und
Studierende koénnen direkt aufei-
nander reagieren und miteinander
in Austausch treten, ohne dass es
eine zeitliche Verzogerung gibt. Die
Lehrperson kann Fragen stellen und
durch Aussagen Stellungnahmen
provozieren, Studierende koénnen
darauf eingehen, die Lehrperson
kann wiederum kommentieren etc.
Dementsprechend ist auf inhaltli-
cher und zeitlicher Basis ein dem
ublichen Seminar im Seminarraum
sehr dhnliches Gesprach moglich.

Negativ zu bewerten ist, dass dabei
eine rdumliche Diskrepanz entsteht.
Die Teilnehmenden konnen zwar
inhaltlich das sagen, was sie in ei-
nem analogen Seminar auch sagen
wirden und das geschieht auch
ohne zeitliche Trennung, aber die
raumliche Trennung distanziert in-
sofern voneinander, als dass nicht
dasselbe gesehen, gerochen, gefiihlt
wird. Wesentliche Sinneseindriicke
driften auseinander und schaffen
unterschiedliche Lernrdaume und
Lernatmosphdren. Die rdaumliche
Trennung der Subjekte kann dazu
fuhren, dass der zwischenmensch-
liche Kontakt auf eine andere, un-
personliche Ebene gebracht wird,
da der direkte, intersubjektive Aus-
tausch der analogen Welt fehlt.
Direkte Intersubjektivitit und In-
teraktivitat wird ersetzt durch eine
indirekte Intersubjektivitat, das ge-
meinsame Erleben von Gestik und
Mimik, die geteilte Atmosphare ge-
hen verloren.

2.2.2. Chatfunktionen ohne
Bild- und Tonaufnahme
Beschreibung

Eine weitere Form, die es Lehren-
den und Lernenden erméglichen
soll, wahrend eines personlichen
Kontaktverbots zu kommunizieren,
ist subsumiert unter der Bezeich-
nung Chatfunktionen.
Chatfunktionen funktionieren so,
dass Beteiligte zum Beispiel im
Internet auf eine Plattform gehen,
die solche Funktionen bereitstellt
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oder sich eine App installieren,
mit der sie untereinander und mit
der Lehrperson ,chatten” kon-
nen. Problematisch an dieser An-
gelegenheit ist, dass es nur wenige
Live-Chat-Funktionen gibt, die in
Bezug auf den Datenschutz unbe-
denklich, sozusagen serios sind.
Zum Beispiel bietet die Universitat
selber keine Raume mit Live-Chat-
funktion an. Chatfunktionen, die
zeitlich leicht versetzt funktionie-
ren — das heil3t: Nachrichten kom-
men nicht exakt dann bei den ande-
ren an, wenn sie abgeschickt sind,
sondern spater und es ist nicht zu
erkennen, wer gerade online oder
aktuell bei der Eingabe ist — werden
allerdings angeboten und koénnen
fir eine Kommunikation genutzt
werden.

Bewertung der Form

Positiv zu bewerten an dieser Form
ist, dass alle Lernprozessbeteiligten
jeder Zeit im Rahmen einer sol-
chen Chatplattform Fragen oder
Kommentare formulieren und tei-
len kéonnen und jeder ohne zeitli-
chen Druck darauf reagieren kann.
Eine solche zeitliche Unabhingig-
keit schafft Freiheiten und erlaubt
Lernenden dann, zu fragen oder
zu kommentieren, wenn sie es fur
richtig und/oder notig erachten und
nicht in einem eingeengten Zeit-
raum. Jegliche Anliegen zu Themen
und Inhalten kénnen durch Chat-
funktionen systematisch geklart
werden.

Negativ zu bewerten hingegen ist,
dass durch die zeitliche Flexibili-
tdt, was beispielsweise bei einem
Live-Chat anders ware, ein indirek-
tes und zeitlich oft sehr verzdgertes
Interagieren stattfindet. Fragen, die
Lernende umtreiben, werden nicht
sofort, sondern mit Abstand beant-
wortet, Diskussionen sind immer
wieder unterbrochen, es findet kein
Schlagabtausch statt, eine Vitalitat
fehlt.

Bei Chatfunktionen kommt der As-
pekt hinzu, dass ein personlicher
Kontakt kaum gegeben ist. Betei-
ligte sehen zwar (zumindest bei
einigen Chatplattformen) den Na-
men der kommentierenden oder

fragenden Person, aber teilweise
ist nicht einmal bekannt, wie diese
Person aussicht. Es ist ein anony-
mes Sprechen bzw. ein anonymes
Schreiben, was einerseits Vorteile
hervorbringen kann, zum Beispiel
das man unvoreingenommener
oder ungehemmter kommentiert.
Andererseits hat es aber auch Nach-
teile, weil durch das Unbekanntsein
kommunikative und auch personli-
che Missverstandnisse aufkommen
konnen, Ambivalenzen oder Ironie
sind schwieriger zu erkennen.

2.3. Angebote zur Lernzieliiber-
prifung

2.3.1. Online-Aufgaben mit per-
sonlichem Feedback

Eine Moglichkeit, Lernziele in Zei-
ten eines unterbundenen Kontakts
zu tUberpriifen, ist die folgende:
Man stellt Studierenden online Ma-
terialien zur Verfiigung und fordert
dann die Bearbeitung dazugehori-
ger Aufgaben, die die Studierenden
der dozierenden Person innerhalb
eines bestimmten Zeitraums digital
zuschicken sollen, damit diese digi-
tal und personlich Feedback geben
kann. An der Universitat Wiirzburg
besteht dazu eine eigene, interne
Plattform, Positiv daran ist, dass
Studierende mit dieser Leistungser-
wartung den Stoff eher durcharbei-
ten als ohne Leistungserwartung.
AuBerdem kann man als Lernende/r
moglicherweise von den Aufgaben
ableiten, was wesentliche und rele-
vante Aspekte in Bezug auf die Ma-
terialien sind. Letztendlich ist der
dozierenden Person transparent,
auf welchem Lernstand die Lernen-
den sind und wo Defizite bestehen
und die Studierenden bekommen
dies wiederum zuriickgemeldet und
konnen dieses Feedback in ihr Lern-
verhalten integrieren.

Negativ ist zum einen der enorme
Arbeitsaufwand fiir die Lehrperson.
Je nach Anzahl der Teilnehmenden
kommen dadurch vermutlich einige
Stunden mehr als tiblich auf die Do-
zierenden zu. Die Lehrperson muss
einerseits quantitativ mehr Aussa-
gen und Ausfiithrungen kommentie-
ren als sie es beispielsweise in Vorle-
sungs- oder Seminargesprachen tut,



andererseits muss sie auch qualita-
tiv sorgfaltig arbeiten, da ihre Aus-
fithrungen schriftlich sind und dem-
entsprechend wahrscheinlich tiefer
und langer durchdacht als spontane
verbale Reaktionen. Zudem kénnen
Studierende bei Riickfragen zum
Material oder zum Feedback die
Lehrperson nicht direkt und per-
sonlich zurtickfragen, sondern miis-
sen dies beispielsweise via Email
oder Telefon erledigen, was sowohl
fir Lehrende als auch fiir Lernen-
de nicht ideal ist. Fiir Lehrpersonen
bedeutet dieser Umstand namlich
erneut zusdtzliche Zeitkosten, bei
Studierenden koénnen moglicher-
weise hinsichtlich dieses Zusatz-
kontaktierens aus verschiedenen
Griinden Hemmungen ausgelost
werden, so dass sie das Feedback
lieber unhinterfragt stehen las-
sen. Dieser Argumentation folgend
ist durch das Konzept zwar eine
Lernzieliiberpriiffung  ansatzweise
gegeben, aber nicht in idealer Aus-
fiihrung moglich. Eine personliche
Konfrontation fehlt hier ginzlich.

2.3.2. Online-Quizze

Eine andere Moglichkeit Lern-
ziele ohne direkten Kontakt zu
tberpriifen, ist die Erstellung von
Online-Quizzen. Das Ganze lauft
folgendermal3en ab: Die Lehrperson
wahlt eine Plattform aus, mit der
man digitale Quizze erstellen kann,
solche Plattformen sind im Inter-
net in Vielzahl zu finden, darunter
befinden sich qualitativ gute und
leicht bedienbare Anwendungen
und auch viele Universitaten bieten
digitale Raume und Vorlagen dafiir
an. Nach der Auswahl richtet der/
die Dozierende hier Fragen ein, ge-
schlossene oder offene Fragen, Mul-
tiple-Choice oder One-Choice oder
Kombinationen, Diverses ist mog-
lich. Den erstellten Fragenkatalog
stellt die Lehrperson den Studieren-
den online zur Verfiigung und diese
konnen in Bezug auf das gesamte
Semester oder einzelne Sitzungen
Fragen zu ausgewahlten Inhalten
und Materialien beantworten, se-
hen die Losung anschlieRend ent-
weder direkt oder bekommen diese
nach Abschluss des Semesters vom
Dozierenden digital ausgehandigt.

Positiv daran ist, dass durch so ein
Quiz der Wissensstand von Studie-
renden tiberpriift werden kann. Die
Ergebnisse sind meist auch fir den/
die Dozierende/n einsehbar. Die Stu-
dierenden werden in eine simulier-
te Priifungssituation gebracht und
erproben dadurch den Umgang mit
Prifungsaufgaben. Die Herausfor-
derung und die spielerische Facette
eines solchen Tools kann Motivation
hervorbringen. Zudem entsteht ide-
alerweise Ehrgeiz und Bereitschaft,
falsch geloste Aufgaben zu korrigie-
ren und damit konnen Lernende zu
neuen Einsichten gelangen. Nicht
zuletzt ist zumindest bei einigen
Quiz-Tools ein Vergleich zu ande-
ren Teilnehmenden moglich, was
eine reflektierte Einschatzung der
eigenen Leistung befordern kann.
Die ecigene Einschdtzung seiner
Leistung ist im gesamten Studium
wichtige Aufgabe und Herausforde-
rung fir Lernende. Ein Vergleich zu
anderen Studierenden sollte nicht
als Diskriminierung gesehen wer-
den und er bleibt nicht aus, da man
als Studierender immer mindestens
zum Teil im Vergleich zu seinen Mit-
streitenden bewertet wird.

Ein digitales Quiz ist immer eine
unpersonliche Wissensabfrage. Das
kann Vorteile haben, zum Beispiel
insofern, als Studierenden mogli-
cherweise freier antworten, wenn
das Quiz ganzlich anonym ist (es
gibt auch nicht anonymisierte Quiz-
ze).

Negativ kann diese Unpersonlich-
keit allerdings auch sein. Der/die
Beantwortende kann keine Riick-
fragen stellen, Unklarheiten kénnen
seitens dem/der Dozierenden nicht
aus dem Weg gerdaumt werden.
Es kann kein Gesprach und keine
Diskussion zustande kommen. Au-
Berdem neigen etwaige Quizfragen
dazu, ,, monotone” Fragen zu stel-
len, das heil3t Fragen, die eine klare
Antwort mit sich bringen, im sehr
schlichten Fall ,ja” oder ,nein”.
Gerade in den Geisteswissenschaf-
ten und gerade in Seminaren steht
aber haufig nicht das reine Sach-
und Fachwissen im Vordergrund,
sondern Studierende sollen Kom-
petenzen erwerben, sie sollen zum

Beispiel die Kompetenz erwerben zu
argumentieren, einen Standpunkt
zu entwickeln, sich an Widersprii-
chen zu reiben, in Konfrontation
zu gehen. Das kann durch ein On-
line-Quiz kaum gepriift werden.

3. Kritische Reflexion der aktu-
ellen Online-Lehre
Nichtsemester oder Online-Lehre,
das war die Grundentscheidung im
April 2020. Es ging bei dieser Ent-
scheidung um die Frage, ob Lehre
ganz ohne Prasenz tiberhaupt mog-
lich ist, und die Kultusminister/in-
nen haben sich recht optimistisch
fiir die Starken einer rein digitalen
Lehre entschieden. Die betroffenen
Dozentinnen und Dozenten muss-
ten sich buchstablich innerhalb
von Tagen umorientieren, die tibli-
chen Lehrformen an der Universi-
tat — Vorlesung, Seminar und Pri-
fungen - blieben zwar als Titel der
Veranstaltungen erhalten, doch die
Strukturen mussten sich andern
und manche Entscheidung muss-
te ohne Testmoglichkeit getroffen
werden. Jetzt, ca. drei Monate spa-
ter, zeigen sich in der Praxis die ers-
ten Ergebnisse der politischen und
didaktischen Entscheidungen, die
man durchaus als Experiment ohne
Sicherheiten bezeichnen kann. In
dieser Praxis sind folgende Aspekte
der digitalen Lehre aufgefallen:

Die digitalen Lernformen begiins-
tigen eine Lehrerzentrierung der
universitaren Lehre. Die Dozieren-
den geben in der digitalen Lehre
alles vor: Dateien, Texte, Aufgaben.
Die Studierenden geraten in die
Rolle von Rezipienten, und gerade
durch die digitalen Priifungsformen
wird diese Rolle begiinstigt. Kurze
Nachfragen, die Verstiandnisfragen
kldaren konnen, haben in diesen di-
gitalen Lernformen keine Kanale,
komplexe Reaktionen der Studie-
renden werden durch die digitalen
Wege vereinfacht und damit nicht
so klar erkennbar.

Diese Lehrerzentrierung hangt mit
einem entscheidenden Aspekt der
digitalen Lehre zusammen: In der
digitalen Welt fallen Lehren und
Lernen strukturell auseinander. Das
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liegt an der Beschrankung der Be-
gegnungsmoglichkeiten und an der
Latenzzeit in der Kommunikation.
Die Begegnungsmoglichkeiten re-
duzieren sich in der digitalen Welt
auf die Sinne Ho6ren und Sehen.
Eine Videokonferenz simuliert die
direkte Begegnung von entfernten
Menschen: Man sieht sich gegensei-
tig und spricht miteinander. Doch
man sicht nicht, was das Gegeniiber
sieht und man hort nicht, was das
Gegentiiber hort. Die Begegnung
wird tatsachlich nur simuliert, auch
wenn Begegnungsformen der ana-
logen Welt wie Grufd oder Abschied
in diese digitale Welt tibernommen
werden. Auch der Uberblick iiber
die Lerngruppe fehlt bei diesen Si-
mulationen von Begegnung: Die
Online-Vorlesung bleibt in ihren
unterschiedlichen Formen eine Vi-
deo-Performance, wie ein Fernseh-
beitrag; und in den verschiedenen
Formen des Online-Seminars sind
durch die notwendige Schriftlich-
keit der Antworten und Reaktionen
die Latenzzeiten zwischen einem
Impuls und einer Reaktion deutlich
ausgeweitet.

Riickmeldungen, Austausch, Kor-
rekturen - diesen Elementen guter
Lehre stehen in der digitalen Welt
hohe Hiirden entgegen. Es fehlen
die spontanen Reaktionen, denn es
ist eine Hiirde, etwas schriftlich an-
zufragen: Die Eingabe braucht ihre
Zeit, dartiber hinaus muss die An-
frage so formuliert werden, dass sie
schnell und ohne weitere Erklarun-
gen verstandlich ist, das dauert sei-
ne Zeit. Diese Zeit wird in der digi-
talen Welt als leere Zeit empfunden,
da die sinnliche Begegnung fehlt.
Das hat eine weitere, unerwartete
Konsequenz: Die Leistungserwar-
tung der Lehrenden &ndert sich.
Durch den fehlenden Kontakt zwi-
schen Lehrenden und Lernenden
konnen Impulse deutlich schneller
gesetzt werden. Eine Vorlesung im
Online-Format braucht weniger als
70 % der Zeit gegeniiber einer ana-
logen Vorlesung. Das hat zur Folge,
dass die Dozierenden ihren eigenen
Erfahrungen zum Tempo der Lehre
misstrauen. Wenn cine aufgezeich-
nete Vorlesung deutlich kiirzer ist,
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dann ladt diese Erfahrung dazu ein,
die Vorlesung zu verlangern; da-
durch entsteht die Gefahr der Uber-
forderung der Lernenden.

Eine zweite Verdnderung in der
Leistungserwartung beruht eben-
falls auf den verdanderten personli-
chen Kontakten und Rickmeldun-
gen. Prifungen konnen nicht mehr
im gewohnten Rahmen abgenom-
men werden, das hat zur Folge, dass
Aufgaben so gestellt werden miis-
sen, dass Antwortende keine Zwei-
fel an deren Bedeutung und deren
Ziel haben.

Eine dritte Verdnderung betrifft
den Aspekt der Spontaneitit in
Lehr-Lern-Prozessen. In rein digi-
talen Lehrformen gehen zumin-
dest Teilaspekte von Spontaneitat
verloren, die in ublichen Vorlesun-
gen und Seminaren natirlich zum
Vorschein treten und einen didak-
tischen Mehrwert haben koénnen:
Zum Beispiel kann der Dozierende
in Vorlesungen oder Seminaren un-
geplant und unerwartet Lernende
einbeziehen, indem er sie aufruft,
sie auffordert sich im Raum zu be-
wegen oder Inhalte an die Tafel zu
schreiben. Man kann spontan den
Raum wechseln, nach draulen
gehen oder Gegenstinde herum-
reichen. In einer Videokonferenz
kann man Studierende zwar auch
spontan zu Auferungen animieren
oder ihnen Fragen stellen, aber auf
einer weniger multidimensionalen
Ebene. Gerade spontane Reaktio-
nen, die oftmals mit Gestik, Mimik
und Bewegung verkniipft sind und
dadurch Lernende direkter anspre-
chen, vor allem affektiv und psy-
chomotorisch, konnen durch ein
Zusammenspiel von Kognition und
Emotion einpragsamer sein. Wenn
beispielsweise in einer Vorlesung
ein Redner vor dem Plenum steht,
der voller Gestik, Mimik und Bewe-
gung seine Inhalte vortragt, dabei
zwischendurch einzelne Lernende
ansieht, gestikuliert, selber bei be-
stimmten Ausziigen seiner Rede
emotional wird, dann ist es gut
moglich, dass eine solche Vortrags-
weise Lernende anders erreicht, be-
rithrt und nachhaltiger pragt als ein

Vortrag, den sie durch einen Bild-
schirm rezipieren.

Des Weiteren ist es bei Videokonfe-
renzen haufig so, dass die Teilneh-
menden ihre Audiofunktion stumm
geschaltet haben, wenn sie gerade
keinen Beitrag leisten oder sogar
der Dozierende verwaltet, wer wann
sprechen kann respektive wer wann
laut geschaltet ist. Dadurch werden
AuRerungen geplanter angegangen
als in einem offenen Auditorium,
wie beispielsweise in einem HOr-
saal. Zwischenrufe, die natirlich
nicht immer erwtinscht sind, aber
teilweise auch einen Beitrag zum
Lernprozess leisten konnen, fallen
weg, gemeinsame ,Lacher” kom-
men reduziert vor, weil man sich
nicht in derselben , Atmosphare”
befindet, sondern in unterschiedli-
chen Raumen mit Distanz, die sich
auf zwischenmenschliche Interak-
tionen eher hemmend als fordernd
auswirkt, weil wie beschrieben be-
stimmte Dimensionen nicht mehr
gemeinsam sind.

Eine ndchste Veranderung zeigt sich
in Bezug auf das Tempo. Das Tem-
po von Lehrprozessen wird durch
eine Digitalitdt beeinflusst, insofern
in digitalen Lehrformaten Ablaufe
nicht mehr vorhanden sind, die in
analogen Szenarien als Routinen
bezeichnet werden kénnen. Darun-
ter fallen ganz profane Angelegen-
heiten wie zum Beispiel das Betre-
ten des Raumes, die BegriiBung, die
Musterung der Anwesenden oder
Unterbrechungen wie zum Beispiel
spontane Fragen, Exkurse, Unruhe
oder andere Stdrvariablen. Pausen
kommen erfahrungsgemafy in di-
gitalen Settings auch seltener vor
als in analogen Settings — sowohl
Sprechpausen als auch andere Pau-
sen. Entstehen namlich in einer Vi-
deokonferenz Pausen, so wirkt das
schnell unangebracht, oder es wird
eine technische Stérung vermu-
tet. In analogen Lernsettings sind
Pausen Gang und Gébe, teilweise
rhetorisches Mittel, teilweise ent-
spannend. Digitale Formate wirken
hingegen mitunter formell und ge-
setzt. Man bereitet seinen Platz vor,
richtet den Hintergrund ordentlich



ein und konzentriert sich auf den
Bildschirm, darauf, wie die ande-
ren aussechen und wie man selber
aussieht. Informelle Momente tre-
ten weniger auf, weil man den rei-
bungslosen Ablauf nicht unterbre-
chen will. Auch reguldre Pausen,
z.B. nach den ersten 45 Minuten
einer 90-mintitigen Vorlesung, sind
in digitalen Formaten uniblich.
Jeder ist in seinem eigenen Raum,
es kann vorkommen, dass Teilneh-
mende zwischendurch aufstehen,
trinken oder dass Studierende ne-
benbei auf ihre Smartphones sehen.
Pausen sind da nicht notwendig, der
Stoff wird ziigig durchgearbeitet, es
ist aber weniger eine gemeinsame
prozessorientierte Elaborataion als
eine produktorientierte Rezeption,
die hoffentlich ohne technische
Probleme vonstattengeht. Teilweise
kann man den Eindruck gewinnen,
dass Dozierende ihre Inhalte mog-
lichst schnell und effizient abar-
beiten mochten, bevor irgendetwas
,schiefgeht”. Die Inhalte werden
inhaltsfokussierter dargestellt und
aullerliche Zeitverzogerungen sind
nicht mehr gegeben, deswegen ist
digitale Lehre schneller, wodurch
Aspekte wie beispielsweise Mul3e
in Bezug auf Lernen, Sorgfalt, Ge-
nauigkeit, Vertiefung oder Transfer
ebenfalls verkiirzt werden kénnen.

Wie bereits beschrieben kann di-
gitale Lehre Gefahr laufen, lehr-
erzentriert und inhaltsfokussiert
daherzukommen. Ob Studierende
nun Material digital an die Hand
bekommen, welches sie durcharbei-
ten und in einem Chat diskutieren
sollen, oder ob sie an Videokonfe-
renzen teilnehmen oder sich Vorle-
sungen online anhdren: Sie arbei-
ten nicht mehr direkt zusammen.
Das bedeutet: Auch in Hinblick auf
den Aspekt von Teamwork bringt
digitale Lehre Verdnderungen mit
sich. Vielen Studierende beklagen
in diesem besonderen Semester,
dass ihnen der Kontakt und der
Austausch mit den Kommiliton/
innen fehlt und zwar nicht nur pri-
vat, sondern auch hinsichtlich des
Studiums. Es ist durchaus moglich,
dass der/die Dozierende Gruppen-
arbeiten in Videokonferenzen, z.B.

iiber Zoom, organisiert. Es ist auch
moglich, dass Studierende sich un-
ter sich verbinden, selbststindig
Arbeitsteilung in Angriff nehmen
oder sich am Telefon austauschen,
aber in Bezug auf die Umsetzung
zeigt sich erstens, dass es oft nicht
zu eciner Umsetzung kommt, und
zweitens, dass es dann doch nicht
dasselbe ist wie eine analoge Grup-
penarbeit, bei der man dem ande-
ren gegenibersitzt, ihn sozusagen
ganzheitlich erlebt, oder wie ecin
personliches Gespréach.

Die Konsequenz aus der eben darge-
legten Veranderung in der Hinsicht
auf Zusammenarbeit heifst Verein-
zelung der Studierenden. Universi-
tat lebt davon, dass Lehrende und
Lernende sich in Lernrdumen tref-
fen und tiber Inhalte sprechen und
diskutieren. Dadurch lernen die
Studierenden nicht nur fachwis-
senschaftliche Inhalte, sondern sie
bilden auch ihre Personlichkeit. Sie
lernen, sich in dieses personelle Ge-
flige einzugliedern, lernen anzue-
cken und erleben dabei eine ganze
Bandbreite von Empfindungen, von
Leidenschaft bis zu Resignation. Am
Ende ihres Studiums sind sie ande-
re Menschen als am Anfang ihres
Studiums. Sie haben sich entwickelt
und gehen nicht nur als Akademi-
ker aus der Universitat, sondern
(idealerweise) als gebildete Person-
lichkeiten. Dieses , Gebildet-sein”
entsteht weniger durch einsames
Lesen und Rezipieren, es entsteht
nicht durch die alleinige Kenntnis-
nahme von Lehrinhalten, sondern
insbesondere durch die Konfronta-
tion verschiedener Meinungen zu
diesen Inhalten, gerade in den geis-
teswissenschaftlichen Fachern.

Das bedeutet, dass eine Vereinze-
lung, eine Isolation von den ande-
ren Lernenden und den Lehrenden,
die eben moglicherweise durch
digitale Formate begilinstigt wird,
nicht nur individualpsychologische
Konsequenzen, wie Einsamkeit,
Uberforderung oder Versagensangst
seitens der Studierenden auslosen,
sondern auch zu einer Verfehlung
wesentlicher Lern- und Bildungs-
ziele fithren kann.

Abschluss
Universitat und Schule sind in der
Lehre einander bemerkenswert

dahnlich: Lehre geht an beiden In-
stitutionen mit Begegnung ecinher,
und Lehre hat an beiden Institu-
tionen einen konservativen Zug.
Lehren hat viel mit Erfahrungen
zu tun, und die gegenwartigen Ein-
schrankungen zeigen, wie verletz-
lich die menschlichen Erfahrungen
sind.

Die Perspektive zeigt im Augen-
blick in Richtung auf ein Ende der
Einschrankungen. Die alten Erfah-
rungen haben nicht endgiiltig ihre
Bedeutung verloren, neue Erfah-
rungen sind dazugekommen, und
es ware eine ganz neue Perspektive,
diese Veranderungen aufzunehmen
und in neue, erganzende Erfahrun-
gen zu tberfiihren.
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Interview mit Felix Behl,
Berater fur digitale Bildung

RUK: Lieber Felix, dein Angebot
fiir ein spontanes Interview fiir den
nachsten RUK zum Thema ,,Religi-
onsunterricht digital” nehmen wir
gerne an. Durch die Plattform des
RU-Kurier kannst du Einblicke in
deine Arbeit als Berater fiir digita-
le Bildung geben und der breiten
Leserschaft des RUK an den unter-
frankischen Schulen Mut machen,
sich fiir den digitalen Weg zu 6ffnen
bzw. noch weiter zu 6ffnen. Bitte
beschreibe zundchst einmal, wel-
ches deine Aufgaben als medienpa-
dagogischer Berater fiir die Schu-
lamter sind und inwiefern du fir
die Schulen am Untermain in den
letzten Monaten gefragt warst.

Felix Behl: Ich war 10 Jahre als
medienpadagogisch-informations-
technischer Berater am Schulamt
Miltenberg und zwei Jahre zusatz-
lich am Schulamt Main-Spessart
aktiv. Seit dem aktuellen Schuljahr
wurde die Fachberatung in , Berater
fir digitale Bildung” umbenannt
und es wurde eine Aufteilung in
einen medienpadagogischen und
einen informationstechnischen
Schwerpunkt realisiert. Ich bin nun
mit meiner Kollegin Ingrid Faust
fir die Schulamter Aschaffenburg
Stadt/Land und Miltenberg zur Be-
ratung an iiber 100 Schulen unter-
wegs, wobei wir uns weniger nach
den beiden Bercichen abgrenzen,
sondern im Team arbeiten.

Die Aufgaben liegen in der Medi-
enpadagogik beispielsweise in Leh-
rerfortbildungen, préaventiven El-
ternabenden zur Mediennutzung,
Einzelfallberatungen insbesondere
bei problematischer Mediennut-
zung oder der Ausbildung von Lehr-
amtsanwartern. In der Informati-
onstechnik steht die Unterstiitzung
der Schulen in der Digitalisierung
im Vordergrund, das sind z.B. Bera-
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tungen bei der Ausstattung digitaler
Klassenzimmer oder mit mobilen
Schiilergerdaten und dem Abruf von
Fordergeldern des Digitalpaktes.
Wir stiilpen keine fertigen Losun-
gen tber, sondern unterstiitzen die
Schulen bei der eigenen Weiterent-
wicklung.

RUK: Was verandert sich deiner
Meinung nach gerade durch das
digitale Lernen im Unterricht? Was
bleibt da nach Corona?

Felix Behl: Das digitale Lernen er-
moglicht neue Lernwege, Ubungs-
und Recherchemdéglichkeiten. Es
soll den analogen Unterricht nicht
ersetzen, sondern erganzen, wo es
sinnvoll ist. Im Corona-Zeiten steht
zwangslaufig leider der Ersatzun-
terricht tiber einen langeren Zeit-
raum oder woéchentlichen Wechsel
im Fokus. Dennoch kénnen durch
Teile der Digitalisierung die Aus-
wirkungen des Lockdowns etwas
abgemildert werden. Ein digitaler
Morgenkreis via Videokonferenz
kann zwar den personlichen Kon-
takt tiber einen langeren Zeitraum
nicht ersetzen, aber Kinder und
deren Lehrkrafte besser in Kontakt
bringen, als es ohne digitale Techni-
ken moglich ware. Hier steht mei-
ner Meinung nach erstmal nicht der
Ersatz von komplettem Unterricht
im Vordergrund, sondern die sozia-
le Interaktion mit Mitschiilern und
Mitschiilerinnen und Lehrkraft als
,Fels in der Brandung” sowie die
Aufrechterhaltung von Routinen,
die in Krisensituationen wahrend
der Ausgangsbeschrankungen das
mulmige Gefiihl der Schiilerinnen
und Schiiler etwas abfangen konn-
ten.

Nach Corona bleiben viele Erfah-
rungen, dass Digitalisierung in vie-
len Bereichen gewinnbringend sein

Guido Kunkel

Beratungsrektor, Berater fiir digitale Bildung
(mBdB) an den Staatl. Schuldmtern Aschaf-
fenburg und Miltenberg, Datenschutzbeauf-
tragter fiir Grund-, Mittel- und Forderschu-
len © privat

konnte und Lehrkrafte sich als kom-
petent erleben durften — und dass
die Notwendigkeit von guter Aus-
stattung von Staat und Sachauf-
wandstrdger neu wahrgenommen
wurde.

RUK: Welche digitale Ausstattung
an den Schulen ist schon vorhan-
den bzw. wiare wiinschenswert?
Was wadre im Idealfall durch eine
gute digitale Ausstattung an den
Schulen positiv zu verdandern? Wel-
che Defizite an technischer Aus-
stattung an Schulen erlebst du?

Felix Behl: Die digitale Ausstattung
an den Schulen bewegt sich in ei-
nem Spektrum vom Vorhandensein
eines einzelnen mobilen Beamers
bis hin zur Vollausstattung mit mo-
bilen Schiilergerdten und digitalen
Klassenzimmern. Winschenswert
ist in jedem Fall, dass in der Schule



die Lebenswelt der Menschen abge-
bildet werden kann.

Digitale und analoge Medien und
Techniken miissen vorhanden und
kurzfristig einsetzbar sein. Hier-
bei kommt es nicht auf eine hohe
Stundenzahl der Nutzung digitaler
Medien an, sondern auf eine hohe
Verfiigbarkeit. Dann konnen bei-
spielsweise sinnvolle Recherche und
Quellenkritik tatsachlich in Fleisch
und Blut tibergehen oder die regel-
malige Nutzung sicherer Kinder-
suchmaschinen kann tatsachlich
zum Kinderschutz beitragen. Und
die Schiilerinnen und Schiiler erle-
ben, dass die digitalen Gerdte nach
kurzer Recherche wieder weggelegt
werden konnen und analoge Me-
thoden genutzt werden. Der seltene
oder einmalige Gang in den Com-
puterraum fiir eine Doppelstunde
, Ubung Kkorrekter Internetrecher-
che” tragt hierbei sicherlich weni-
ger bei, da er mit den Lebenswelter-
fahrungen zu wenig in Bezug steht.

RUK: Was hat sich an Handwerks-
zeug fir ein digitales Lernen be-
wahrt?

Felix Behl: Bewdhrt haben sich
die vier Saulen der digitalen Schu-
le: Schneller Internetzugang und
Schulhausvernetzung als techni-
sche Basis, aber insbesondere mobi-
le schuleigene Schiilergerate zur Ei-
gentatigkeit sowie die Moglichkeit
der demokratischen GroRbilddar-
stellung — die Schiiler miissen eine
Relevanz ihrer Arbeitsergebnisse er-
leben konnen, das betrifft auch die
digitalen Arbeitsergebnisse, die vom
Schiilergerat aus prasentiert werden
konnen sollen. Grundlegend nétig
sind natiirlich zur Nutzung dann
auch entsprechende Fortbildungs-
angebote fiir die Lehrkrafte, in de-
nen die technischen Moglichkeiten
mit Didaktik, Padagogik und Leben
gefiillt werden kénnen.

Bewahrt hat sich nach anfanglichen
Problemen und langsamerer Ge-
schwindigkeit zu StoRzeiten durch-
aus die Lernplattform in mebis, die
sichere und datenschutzkonforme
Austauschmoglichkeiten fiir Lehr-

krdfte und Schiiler*innen bietet.
Dies gepaart mit sicheren Video-
konferenzangeboten deutscher DS-
GVO-konformer Dienstleister sowie
eingebettet in zahlreiche Fortbil-
dungsangebote fiir Lehrkrafte hat
sich an vielen Schulen am Unter-
main bewadhrt. Viele Tools und Me-
thoden finden sich auch auf meiner
Website www.felixbehl.de. Positiv
ist es auch, wenn Erkrankungen
einzelner, mangelnde Mobilitat
oder zu groBe Gruppengroflen mit-
tels digitaler Moglichkeiten {ber-
wunden werden konnen sowie die
Moglichkeit des asynchronen Ler-
nens in Lernplattformen, man kann
also den Kurs zur selbstbestimmten
Uhrzeit vom Ort seiner Wahl durch-
laufen.

RUK: Man kann viele Angste bei
Lehrkraften erleben, sich fur das
digitale Lernen zu 6ffnen — und das
hat nichts mit dem Alter zu tun.
Was brauchen Lehrkrafte, dass man
ihnen ihre Angste nehmen kann?

Felix Behl: Lehrkrdfte brauchen
Zeit, Fortbildung und Schonrdume,
um digitales Lehren zu lernen. Dies
geht aber nur, wenn die techni-
schen Moglichkeiten auch vorhan-
den sind, um Gelerntes sogleich an-
wenden zu konnen. Die Frage nach
den technikaffinen , IT-Freaks”
unter den Lehrkraften, die ein di-
gitales Klassenzimmer wiinschen
— und sofort alle Stufen der digita-
len Transformation durchlaufen -
schiirt nur Unsicherheit. Jede Lehr-
kraft muss beispielsweise das Recht
haben, zunachst ,,nur” das Bewahr-
te an der neuen interaktiven Tafel
umzusetzen, bevor in vielen Schrit-
ten zusatzliche Moglichkeiten ge-
nutzt werden. Gerdte miissen tiber
eine Administrationslésung durch
einen Dienstleister verfiigen und
funktionieren. Der Zugang muss
kurzfristig moglich sein, hier helfen
fest verbaute Gerdte. Interaktive
Tafeln auf Rollen oder mobile Bea-
mer tragen nicht wirklich zur digi-
talen Transformation bei. Falsch ist
auch die Annahme, dass die jungen
Lehrkrafte und LAA als sogenannte
digital Natives — ein vollig irrefiih-
render Begriff — alles schon kon-

nen (miissen) und keine Anleitung
brauchen.

RUK: Was gibt es fiir Nachteile
durch die digitale Schule?

Felix Behl: Wichtig ist, dass die Ge-
schwindigkeit des Lehrens nicht zu
hoch wird, wenn Unterrichtsinhalte
digital vorbereitet werden koénnen.
Die Digitalisierung darf keine ,,Po-
werpointisierung” des Unterrichtes
werden, sondern muss da unterstiit-
zen, wo es padagogisch und didak-
tisch sinnvoll ist. Dazu gehort der
Einbezug existenzieller Fragen der
Schiiler, die auch aus der Internet-
nutzung resultieren. Ausstattungs-
maRig dirfen Notebook, Tablet und
Beamer nicht dazu fiihren, dass die
Lehrkraft zur Schreibtischkraft wird
und vorgefertigtes abspielt.

Unterricht muss weiter an der Ta-
fel (oder im RU mittels Bodenbild
0.d. Methoden) entwickelt werden.
Hierbei ist es mir egal, ob mit Kreide
an der griinen Tafel oder mit Digi-
talstift am interaktiven Bildschirm.
Die Lehrkraft wird die groR3e
Schreibflache weiter brauchen und
nutzen. Nur dann kann der Schiiler
sich auf Beziehung und Inhalt kon-
zentrieren, was bei der Stifteingabe
am Schreibtisch und Projektion an
die Wand nicht der Fall ist.

RUK: Auch in diesen Tagen, in wel-
chen viele Lehrer Onlineangebote
fur ihre Schiiler vorbereiten, stellen
wir fest, dass fur einen didzesanen
Wochenlehrgang in Gars zum The-
ma , Digitalisierung im RU* sich nur
5 Lehrkrafte meldeten. Das Angebot
muss leider ausfallen. Woran liegt
es, dass so wenig Interesse daran
besteht?

Felix Behl: Hier liegen viele Griin-
de im Lehrermangel. In einer Situ-
ation, in der Teilzeitangebote fiir
Lehrkrafte zurlickgefahren werden,
kann es sich kaum eine Schulleitung
erlauben, ganztagige oder mehrtagi-
ge Fortbildungen zu erlauben — oder
die Lehrkrafte fragen erst garnicht
danach, aus Verantwortungsgefiihl
ihrer Schule und Schiiler*innen ge-
geniiber.
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RUK: Welche Schulungen und For-
men von Fortbildung brauchen wir
um weiterzukommen?

Felix Behl: In vielen Bercichen
konnen Online-Fortbildungen wei-
terhelfen, insbesondere, wenn ein-
zelne neue Tools eingefithrt werden
sollen oder Teilnehmer von Prasenz-
lehrgdngen online weiter unter-
stiitzt werden konnen und sich tiber
ihre Erfahrungen nochmals austau-

~Lokale Bezuge zu

schen konnen. Fiir viele Bereiche
konnen diese eSessions, aber auch
Prasenzlehrgdnge am Nachmittag
kaum erfolgreich sein, da komple-
xe Inhalte nicht mal eben nach 6
Stunden Unterricht aufgenommen
werden konnen. Sogenannte Mi-
kro-SchiLFs, bei denen sich in der
Schulfamilie immer wieder mit ein-
zelnen Funktionen, Methoden oder
Losungen beschaftigt wird, sind si-
cherlich hilfreich und werden auch

von den Beratern fiir digitale Bil-
dung unterstiitzt. Ebenso hilfreich
koénnen auch kollegiale Fallberatun-
gen vor Ort in der Digitalisierung
von Schulen sein.

RUK: Vielen Dank, lieber Felix, und

alles Gute.

Das Interview fiihrte das Redaktionsmit-
glied Guido Kunkel.

juadischen Spuren” —

LehrplanPLUS GS 3/4; MS 6/8

1. Lehrplanbezug

KR3/4 Lernbereich 12: Men-
schen anderer Religionen be-
gegnen - Juden und Muslime

Kompetenzerwartungen

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

e nehmen anhand von Bildern
und Geschichten wahr (An-
merkung: aber auch Orten,
z.B.: kath. / evang. Kirche und
Synagoge in Westheim), dass
Menschen aller Zeiten suchen,
hoffen und beten, und verste-
hen, dass Religionen auf die
groflen Fragen der Menschen
antworten.

* erkennen und beschreiben Be-
sonderheiten im Glaubensle-
ben von Juden und Muslimen.

* benennen Gemeinsamkeiten
und Unterschiede zwischen
Christentum und Judentum
bzw. dem Islam und nehmen
,verwandtschaftliche” Be-
ziehungen zwischen den drei
monotheistischen Religionen
wahr. (Anmerkung: dies kann
in Westheim vor Ort hervorra-
gend geschehen)
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* beziehen die christliche An-
forderung der Nachstenliebe
auf die Begegnung mit Men-
schen anderer Uberzeugungen
und Religionen und benennen
Moglichkeiten eines forderli-
chen Zusammenlebens.
(Anmerkung: es kann aber
auch aufgezeigt werden, wie
es gerade daran auch mangeln
kann, z.B. 1938 in den Pogro-
men an der Synagoge in Wes-
theim und 1942 bei den Depor-
tationen aus Westheim)

Inhalte zu den Kompetenzen:

* Elemente des jiidischen Glau-
bens, z. B. Gottesname, Tora,
Pessachfest, Sabbat, Synagoge

e Zusammenhdnge in den drei
Offenbarungsreligionen, z. B.
der Glaube an einen Gott, Heili-
ge Schriften, Lebensgestaltung
aus dem Glauben, Abraham als
gemeinsamer Glaubenszeuge,
Jesus als frommer Jude bzw.
als Prophet im Islam

* Nadchstenliebe als Malstab
fir die Begegnung mit Men-
schen anderer Uberzeugungen:

Helmut Kormann

Gleichnis vom barmherzigen
Samariter (Lk 10,25-37)

e Orientierungen fiir ein fried-
liches und gerechtes Mitein-
ander in den drei monotheis-
tischen Religionen, z. B. der
Mensch als Geschopf Gottes,
die Goldene Regel

KR6 Lernbereich 5: Miteinander
zutiefst verbunden - jidische
Wurzeln christlichen Glaubens

Kompetenzerwartungen

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

e stellen die Bedeutung der Tora
als Grundlage des Judentums,
der Synagoge, judischer Brdu-
che und Feste dar und zei-
gen dabei Verbindungen zum
christlichen Glauben auf.

e erlautern  Gemeinsamkeiten
und Unterschiede zwischen
Judentum und Christentum
vor dem Hintergrund des Glau-
bens an den einen Gott.

* nechmen Beispiele jldischen
Lebens aus ihrer ndheren Um-
gebung wahr und begegnen
Ausdrucksformen  jiidischen



Glaubens mit Achtung und Re-
spekt.

Inhalte zu den Kompetenzen:

e Tora als Heilige Schrift (z. B.
ehrfurchtsvoller Umgang mit
der Tora), Tora als Richtschnur
fir ein frommes, jidisches Le-
ben

¢ Bedeutung und Ausstattung
der Synagoge

e judische Feste und Brauche
(z. B. Sabbat, Pessach-Fest,
Chanukka, Beschneidung, Bar
Mizwa, Bat Mizwa, Beerdigung
und Friedhof)

¢ das Judentum als eine Wurzel
des Christentums (z. B. Glaube
an den einen Gott, Abraham
als Vorbild, die Person Jesu)

e judische Glaubenszeugnisse
(z. B. Synagoge, judischer Fried-
hof, Museum); Ganzschrift
(z. B. ,,Benjamin und Julius”);
Werke judischer Wissenschaft-
lerinnen und Wissenschaftler,
Schriftstellerinnen und Schrift-
steller, Kiinstlerinnen und
Kiinstler, Musikerinnen und
Musiker; ggf. Brieffreundschaf-
ten und Jugendaustausch, Stra-
Rennamen, Gedenktafeln und
Stolpersteine

KR8M Lernbereich 5: Rassismus
und Diskriminierung - unver-
einbar mit der Botschaft Jesu

Grundlegende Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler er-
lautern, wie menschenverachten-
de Haltungen und Ideologien zu
Rassismus und zu verschiedenen
Formen der Diskriminierung von
Menschen beitragen. Sie stellen
an Beispielen des Antijudaismus
und Antisemitismus dar, dass diese
mit christlichem Selbstverstandnis
nicht vereinbar sind, und reflektie-
ren kritisch ihre personlichen Ein-
stellungen.

Kompetenzerwartungen

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

e diskutieren Formen von Ras-
sismus und gesellschaftlicher
Diskriminierung

e zeigen aktuelle Formen des
Antijudaismus sowie des Anti-
semitismus auf und setzen sich
vor diesem Hintergrund diffe-
renziert mit der Shoa ausein-
ander

e begriinden mit Blick auf das
biblische Menschenbild, dass
Diskriminierung und Men-
schenrechtsverletzung unver-
einbar mit der christlichen Bot-
schaft sind

e reflektieren im Kontext von
Diskriminierung und Men-
schenrechtsverachtung eigenes
Handeln und charakterisieren
entsprechendeVerhaltensmuster

e formulieren Argumente und
Positionen gegen Vorurteile
und Diskriminierung

Inhalte zu den Kompetenzen:

e Vorurteile und Diskriminie-
rung (z.B. Mobbing, Auslan-
derfeindlichkeit)

e Beispiele von Antijudaismus
(z.B. Pogrome. Vorurteile,
Sprachgebrauch,  Zerstérung
judischen Kulturgutes); Bei-
spiele von Antisemitismus
(z.B. Shoa), ggf. Besuch einer
KZ-Gedenkstdtte, Bericht von
Uberlebenden

* Beispiele mutigen Widerstands
von Christinnen und Christen
(z.B. Maximilian Kolbe, Rupert
Mayer, Edith Stein, Dietrich
Bonhoeffer) Hinweis: Hier
konnte auch der evangelische
Westheimer Pfarrer und dessen
Frau genannt werden, die des-
halb 1938 fiir einen Tag inhaf-
tiert und damit eingeschiich-
tert wurden

e Jesus lUiberwindet Ausgrenzun-
gen von Menschen und wen-
det sich ihnen zu (z.B. Mk 5,
24-34 (Blutflissige Frau); Lk
19, 1-10 (Zachdus); Mk 2, 1-12
(Gelahmter Mann))

e Aktionen und Projekte als Bei-
trag zur Verstindigung und
Aussohnung (z.B. Tag der Bri-
derlichkeit, Aktion Siithnezei-
chen)

2. Lokale Beziige und
Recherchemoglich-
keiten

Im Knetzgauer Ortsteil Westheim
gibt es Spuren jiidischen Lebens.
Schiilerinnen und Schiiler kénnen
sich mit Erlaubnis ihrer Eltern nach
Westheim begeben und dort nachle-
sen, was auf der Tafel gegeniiber der
evangelischen Kirche steht. Diese
Inschrift kann zur Sicherung abge-
schrieben oder fotografiert werden.
Im Internet kénnen die Schiilerin-
nen und Schiiler recherchieren, was
es mit dieser ,Kristallnacht” auf
sich hatte und tiberlegen, warum
andere in diesem Zusammenhang
von einer Pogromnacht sprechen.
Auch dieser Begriff kann selbsttatig
geklart werden.

In Westheim hinter der katholi-
schen Kirche, in der Kirchgasse 4,
steht eine von aulden gut erhaltene
Synagoge. Von hinten im Osten ist
die Nische des Toraschreins zu ent-
decken. Das Gebdude ist nicht ex-
akt geostet (Kompass), da es nach
Jerusalem und nicht zur Sonne hin
ausgerichtet ist.

Im Internet findet sich in einem
Wikipedia-Eintrag etwas tiber die
Geschichte der Juden in Westheim
https://de.wikipedia.org/wiki/Wes-
theim_(Knetzgau).

3. Weitergehende
Informationen

Wir alle haben miterlebt, wie uns
am 13.03.2020 der weitere Besuch
der Schule untersagt wurde. Die
Einstellung des Schulbesuches wur-
de begriindet und dann allmahlich
wieder gelockert und teils aufgeho-
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ben, weil sich die gesundheitlichen
Erfordernisse dnderten.

Ganz anders war dies im Jahr 1938.
Am 09. November wurden in ganz
Deutschland alle Synagogen zerstort
und eine grof3e Zahl von ca. 26.000
Jugendlichen und jungen Médnnern
verschleppt. Wie das in Westheim
war, kann man unten nachlesen.

Wenig spater, am 12.12.1938, wurde
allen jiudischen Kindern — auch in
Westheim — der Schulbesuch unter-
sagt. Die einzige Moglichkeit noch
Unterricht zu bekommen, war in
den sogenannten Judenschulen, die
eigentlich dazu gebaut waren dort
Religionsunterricht zu erteilen und
einen Versammlungsraum fiir die
Gemeinde zu haben. Eine solche Ju-
denschule gab es in Westheim. Was
ist mit ihr wann geschehen? Auch
hierzu finden sich kurze Informatio-
nen in dem Wikipedia-Eintrag.

Neun Monate nach dem Schulbe-
suchsverbot fiir jiudische Kinder
und Jugendliche begann der Krieg.
In dieser Zeit oder vorher konnten
Juden kaum auswandern oder flie-
hen, da den meisten das Geld dazu
fehlte, in ihrem Pass ein ,,J” einge-
tragen wurde und auch die meisten
Staaten keine Juden einwandern
lieBen. Es ist also nicht anzuneh-
men, dass die in Westheim verblie-
benen Juden auswanderten, die
Wikepedia-Information, in der von
einer , Vertreibung oder Deportati-
on” die Rede ist, umschreibt, was
wirklich geschah.

Hintergrund-
informationen

Am 9.11.1938 kamen SA-Leu-
te aus Halfurt und Umgebung in
drei Lastautos nach Westheim. Die
Sturmabteilung (SA) war eine mi-
litdrisch organisierte Kampforga-
nisation der NSDAP (Nationalso-
zialistischen Partei Deutschlands)
wahrend der Weimarer Republik
und spielte als Ordnertruppe eine
entscheidende Rolle beim Auf-
stieg der Nationalsozialisten, in-
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dem sie deren Versammlungen vor
Gruppen politischer Gegner mit
Gewalt abschirmte oder gegneri-
sche Veranstaltungen behinderte.
Aufgrund ihrer Uniformierung mit
braunen Hemden wurde die Trup-
pe auch ,Braunhemden” genannt.
Als die HaBfurter nach Westheim
kamen, schlossen sich ortsansassige
SA-Leute ihnen an. Sie drangen in
die Hauser von sechs jidischen Fa-
milien ein, zertrimmerten Fenster,
Mobel und Hausrat, zerrissen Bil-
der, stahlen Wertgegenstande und
warfen Waren auf die Stral3e. Zwei
Juden wurden brutal verpriigelt.
Juden wurden anschlieBend von
den nichtjidischen Dorfbewohnern
verspottet und beleidigt, als man
sie auf Viehwagen in das Gefang-
nis von HaBfurt abtransportierte.
Auch einige Nichtjuden, die den
Juden ihre Sympathie ausgedriickt
hatten, wurden tatlich angegriffen.
Der evangelische Pfarrer und seine
Frau, die stets gute Beziehungen zu
den Juden unterhalten hatten, wur-
den in derselben Nacht verhaftet
und einen Tag im Gefdngnis gehal-
ten. In der Folgezeit wurde massi-
ver Druck auf die jiidischen Famili-
en ausgelibt, vom Ort wegzuziehen.
Am 12.12. wurde allen jiidischen
Kindern der Schulbesuch verboten!
Am 2. September 1940 mussten alle
noch verblieben jiidischen Einwoh-

ner in einem Haus zusammenzie-
hen. Anfang Januar 1942 wohnten
noch 21 Juden im Dorf, darunter
finf aus der Umgebung zugezoge-
ne. Sie wurden mit den Deportati-
onen im April und September nach
Izbica bei Lublin beziehungsweise
nach Theresienstadt deportiert und
dort ermordet.

Zur Geschichte
der Synagoge

Die Synagoge wurde 1913 erbaut,
nachdem zuvor das alte Synagogen-
gebdude eingestiirzt war. Neben ihr
befanden sich das Gemeindehaus/
Schulhaus mit Rdumen der judi-
schen Schule und ein rituellen Bad.

Im Februar 1938 wurde noch tiiber
den Verkauf des Gemeindehauses
verhandelt, das auch als Schule
diente.

Beim Novemberpogrom 1938
wurden von den SA-Leuten aus
HaRfurt und Umgebung sowie aus
Westheim nach den Aktionen gegen
die jidischen Hauser alle jiidischen
Minner festgenommen und in die
Synagoge gebracht. Hier wurden sie
in zwei Reihen an den Fenstern auf-

Blick auf die Nische des Toraschreines im Jahr 2020 mit dem Misrach-Fenster, so wird das
Fenster, das nach Osten hin ausgerichtet ist, bezeichnet, weil dort Jerusalem liegt.
© H. Kormann



gestellt, von wo aus sie die Zersto-
rung der Mobel, des Toraschreines,
der Leuchter und der Inneneinrich-
tung mit ansehen mussten. Durch
die umbhergeworfenen Triimmer
wurden viele der jidischen Manner
verletzt. Die Torarollen und religio-
sen Biicher wurden auf der Strafe
aufgeschichtet und in Brand ge-
steckt. Etwa 200 Dorfbewohner hat-
ten sich als Zuschauer bei der Syna-
goge versammelt.

Die Gebdude blieben nach 1945
erhalten. Die ehemalige Synagoge
wurde zu einem Wohnhaus umge-
baut.

Zur Geschichte
der Schule

Das ehemalige jiidische Schulhaus,
das auch als Gemeindehaus diente,
wurde um ca. 1690 gebaut. Nach
der Deportation der letzten Juden
im Jahr 1942 diente es als Speicher,
beziehungsweise Wohn- und Ab-
stellgebdude und befand sich 2007
in einem hdochst baufélligen, ein-
sturzgefdhrdeten Zustand. Im Friih-
jahr 2008 erfolgte der Abbruch des
Gebaudes.

Freiwillige Aufgabe

In Limbach wurde im Jahr 1714 ein
judischer Friedhof eingeweiht. Der
Friedhof diente den Verstorbenen
der jiidischen Gemeinden von
Ebelsbach, Eltmann, Knetzgau
und Westheim. 1763 wurde der

Friedhof erweitert. Die letzte Be-
stattung fand 1938 statt.

Kindergrab auf dem jiidischen Friedhof
von Limbach © Schwierz, S. 43

Dieser Friedhof findet sich stidwest-
lich des Ortes in der Nahe der A 70
unweit des Parkplatzes Spitzberg
Nord.

Mogliche Rechercheauftrage:

Was féllt dir bei den Grabsteinen
auf? In welche Richtung sind sie
ausgerichtet? Was liegt auf man-
chen Grabsteinen? Warum mag
dieser Friedhof versteckt liegen und
warum ist er nicht zuganglich?

Verwendete Quellen
und Literatur

Telefongesprach vom 03.04.2020 mit
Prof. Dr. Klaus Guth, Jg. 1934, der fiir
die Deutsche Forschungsgesellschaft in
diesem Bereich forschte

Baruch Z. Ophir/Falk Wiesemann, Die
Jjiidischen Gemeinden in Bayern 1918—
1945. Geschichte und Zerstorung, 1979

Schwierz, Israel, Zeugnisse jiidischer Ver-
gangenheit in Unterfranken, Bamberg
1983

http://www.alemannia-judaica.de/west-
heim_has_synagoge.htm
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Jahresplanung LehrplanPLUS
Jahrgangsstufe 8 MSR

Marianne Huth

Lernbereich 8.1

Aus Freundschaft wird Liebe — Partnerschaft und Sexualitdt als Ausdruck personaler Liebe
Grundlegende Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler nehmen sich und andere als einmalig und von Gott gewollt wahr und verstehen ihre

Geschlechtlichkeit als kostbare Gabe. Sie formulieren Erwartungen und Wiinsche im Blick auf Partnerschaft und
erkennen dadurch, dass Sexualitadt verantwortungsvoll in einem geschiitzten Rahmen gelebt werden soll.

Lernen vorbereiten und initiieren
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

1 angenommen, gewollt, geliebt — von Gott und von | nehmen die Einmaligkeit und Individu- | W
anderen (z. B. Jes 49,15-16 (,,Ich habe dich einge- | alitdt jedes Menschen wahr und begeg-
zeichnet in meine Hande ...”)) nen anderen in ihrer Geschlechtlichkeit

2 mich annehmen wie ich bin: auf dem Weg zu | mit Achtung und Wertschatzung.

Mann und Frau
U 1-2 Lernaufgabe einfiihren und erkliren
2 Lernwege eroffnen und gestalten
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
3 kirchliche Projekte (z. B. Lovetours, Waagemut) formulieren eigene Gedanken und |K
Wiinsche zum Thema Freundschaft und

4 Voraussetzungen fiir eine gelingende Partnerschaft | Partnerschaft und tauschen sich tiber

5 (z. B. Vertrauen, Treue, Schutzatmosphére, gegen- | Mal3stabe und Voraussetzungen fiir eine
seitiger Respekt) gelingende, gliickliche Beziehung aus.

6 Suche nach einer Partnerin oder einem Partner — | beschreiben Zuneigung, Zartlichkeit
Freundschaft und Liebe; Sexualitat als , Sprache | und Sexualitdt als Prozess zwischen
der Liebe” zwei sich Liebenden, begreifen dabei

Liebe als zentrale Voraussetzung von
Partnerschaft und erlautern Beispiele
fir einen verantwortungsvollen Um-
gang in einer Bezichung.
U 2-3 Lernzuwachs ermitteln (Ist-Stand)
3 Kompetenzen starken und erweitern
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

7 christliche Grundlagen von Partnerschaft, bibli- | entdecken in biblischen und kirchlichen | T
sche Aussagen zu Freundschaft und Liebe (z. B. | Aussagen die Bedeutung personaler

8 Das Hohelied der Liebe in Ausschnitten, 1 Kor 13 — | Liebe und werden so offen fiir das Ver- | G
Uber allem steht die Liebe; Gen 2,18-25 — Erschaf- | stindnis des Sakraments der Ehe.
fung des Menschen; Mt 22,35-40 — Das wichtigste
Gebot); Verantwortung fiir mich und andere
Sakrament der Ehe — Kennzeichen einer katholi-
schen Ehe
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U 3-4 Lernzuwachs iiberpriifen (Soll-Stand)
4 Lernen bilanzieren und reflektieren

lebens

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Form korperlichen und sexuellen Miss-

9 Umgang mit Missbrauch, kommerzielle Aspekte — | bedenken und skizzieren mogliche |V
Sex als Ware, zerbrechende Beziechungen, Grenzen | Grenzen von Partnerschaft und Liebe,
10 in der Partnerschaft, neue Formen des Zusammen- | werden dadurch sensibel fiir jegliche | U

brauchs und hinterfragen die Vermark-
tung von Sexualitét.

nehmen die Einmaligkeit und Individu-
alitat jedes Menschen wahr und begeg-
nen anderen in ihrer Geschlechtlichkeit
mit Achtung und Wertschatzung.

Reflektieren / Orientierung geben und erhalten

Lernbereich 8.2:

Weisungen der Bibel — Hilfestellungen fiir gelingendes Leben
Grundlegende Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler erschliel3en an biblischen Texten, dass Gott Interesse an gelingendem Leben hat, und
setzen sich dadurch mit der Vorstellung eines bedingungslos liebenden Gottes auseinander.

1 Lernen vorbereiten und initiieren

Die Schiilerinnen und Schiiler ...
entdecken und erldutern in der Ausei- | K
nandersetzung mit ausgewahlten bib-
lischen Texten Gott als einen Gott des
Lebens.

1 Jona als biblische Ganzschrift: Berufung —
Flucht — Rettung: Jona 1-4

Israel im Bund mit seinem Gott
(z. B. Ex 19,4-7 (Adlerspruch))

U 1-2 Lernaufgabe einfithren und erklaren
2 Lernwege eroffnen und gestalten

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

3 Weisungen zu einem gelingenden Leben: Ex 20,2 | nehmen an einem konkreten biblischen | W
4 und Ex 20,3-17 (Dekalog) Beispiel die liebevolle Zuwendung Got- | T
5 tes als befreiend und lebensbejahend
6 wahr.
U 2-3 Lernzuwachs ermitteln (Ist-Stand)
3 Kompetenzen starken und erweitern
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
7 Spannungsfeld zwischen Rechtsnormen (z. B. Straf- | hinterfragen kritisch Gebote und Verbote | U
8 gesetzbuch) und biblischen Weisungen im Kontext des Dekalogs und tauschen
9 sich tiber Folgen fiir ihr Handeln aus.
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U 3-4 Lernzuwachs iiberpriifen (Soll-Stand)
4 Lernen bilanzieren und reflektieren

10
11

,, Liebe und tu was du willst!” (nach Augustinus von
Hippo) — Das Liebesgebot als Zentrum christlicher
Ethik (z. B. Lev 19,18; Mk 12,28-34; Mt 5,43-48)

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

stellen das Liebesgebot als Kern christ-
licher Ethik in vielfaltigen Ausdruckfor-
men dar.

Reflektieren / Orientierung geben und erhalten

Lernbereich 8.3:

Schopfung — Geschenk und Verantwortung

Grundlegende Kompetenz:

Die Schiilerinnen und Schiiler nehmen sich als Suchende wahr, beziehen Stellung zu unterschiedlichen Konzepten
zur Entstehung von Welt und Leben, verstehen die Botschaft biblischer Texte als Orientierungshilfen und entwi-

ckeln Haltungen fiir ihr eigenes Leben.

1 Lernen vorbereiten und initiieren
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
1 staunenswerte Schopfung — Wunder der Natur: | nehmen Schépfung sinnenhaft wahr, | W
2 Natur mit allen Sinnen (z. B. Unterrichtsgang, er- | erleben sie als staunenswert, deuten sie | V
lebnispadagogische Elemente) als Geschenk, das Christen als von Gott
gegeben erachten, und stellen ihre eige-
ne Perspektive dazu dar.
U 1-2 Lernaufgabe einfiihren und erkliren
2 Lernwege eroffnen und gestalten
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
3 Deutung von Mensch und Welt in Gen 1, 2 und 3 | erschlielen die Schopfungstexte der |T
4 der Mensch: Produkt der Evolution — Ebenbild | Bibel im Kontext des Glaubens und der | K
5 Gottes Sinnfrage und erkennen die Besonder-
6 heit dieser Antworten.
U 2-3 Lernzuwachs ermitteln (Ist-Stand)
3 Kompetenzen starken und erweitern
Die Schiilerinnen und Schiiler...
7 Schopfung — ein groBartiges Geschenk Gottes (z. B. | geben naturwissenschaftliche Antwor- | G
8 aus Ps 8, Ps 104 — Lob an den Schopfer, Sonnen- | ten auf die Frage nach der Herkunft des
gesang des Franziskus); Staunen, Lob und Dank | Menschen wieder und setzen siein Bezug
(eigene kreative Ausdrucksformen) zu den biblischen Schopfungsaussagen.
U 3-4 Lernzuwachs iiberpriifen (Soll-Stand)
4 Lernen bilanzieren und reflektieren
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Schonheit und Zerstérung — Schopfungsauftrag als | erkennen anhand aktueller Beispiele das
Gabe und Verantwortung Phdnomen der Umweltzerstéorung durch | U
10 den Menschen, erldutern die Notwendig-
Suchen, Fragen, Entdecken: keit, Verantwortung fiir die Schépfung zu
Philosophieren und Theologisieren iibernehmen und setzen sich mit einzel-
nen Aspekten der Schopfung kreativ aus-
einander.
Reflektieren / Orientierung geben und erhalten
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Lernbereich 8.4:

Nachfolge — heute aus dem Geist Jesu Christi leben
Grundlegende Kompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler kennen exemplarische Berufungsgeschichten des Neuen Testaments, stellen an aus-

gewahlten Beispielen dar, wie Menschen die Botschaft Jesu umsetzen, um dadurch einen persoénlichen Zugang zu
Jesus Christus zu finden.

1 Lernen vorbereiten und initiieren

Jesus — eine Person mit vielen Facetten

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

stellen ihr Vorwissen und offene Fragen
iiber Jesus Christus und seine Botschaft
strukturiert dar.

K

U 1-2 Lernaufgabe einfithren und erklaren

2 Lernwege eroffnen und gestalten

N

biblische Berufungsgeschichten von Frauen und
Maénnern in die Nachfolge Jesu (z. B. Mt 4,18-20
(Petrus und Andreas); Lk 8,1-3 (Frauen im Gefol-
ge Jesu))

Jesus in zeitgendssischen Medien (z. B. Lieder, Fil-
me, Internet)

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

zeigen an konkreten Beispielen die Be-
deutung der Nachfolge Jesu und beden-
ken sie fir ihr Leben.

=

U 2-3 Lernzuwachs ermitteln (Ist-Stand)
3 Kompetenzen starken und erweitern

Jesus Christus nachfolgen: grofle Heilige als Vor-
bilder (z. B. Franziskus, Don Bosco, Edith Stein,
Mutter Teresa, Katharina von Siena, Theresia von
Avila, Hildegard von Bingen)

Menschen unserer Zeit und ihre Jesusbeziehungen

Berufungen heute (z. B. zum Leben in der Familie,
im Kloster, als Priester); das Sakrament der Ehe
und das Sakrament der Weihe (z. B. Priesterweihe)

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

vergleichen unterschiedliche Stellung-
nahmen aus Bibel, Geschichte und Ge-
genwart zur Person Jesu.

U 3-4 Lernzuwachs iiberpriifen (Soll-Stand)
4 Lernen bilanzieren und reflektieren

,Mein” Jesus (z. B. personliches Bekenntnis zu Je-
sus, Jesusbild gestalten, kreatives Schreiben)

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

stellen ihre eigene Position zur Person
Jesu in unterschiedlichen Ausdrucks-
formen dar und begriinden sie.

Reflektieren / Orientierung geben und erhalten
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Lernbereich 8.5:

Rassismus und Diskriminierung — unvereinbar mit der Botschaft Jesu
Grundlegende Kompetenz:

Die Schiilerinnen und Schiiler nehmen wahr, dass menschenverachtende Haltungen und Ideologien zu Rassismus
und zu verschiedenen Formen der Diskriminierung von Menschen beitragen. Sie erldutern an Beispielen des An-
tijudaismus, dass diese mit christlichem Selbstverstandnis nicht vereinbar sind, um auf diesem Hintergrund ihre
personliche Einstellung zu hinterfragen.

1 Lernen vorbereiten und initiieren
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
1 Vorurteile und Diskriminierung (z. B. Mobbing, | beschreiben Formen von Rassismus und | W
2 Ausldnderfeindlichkeit) gesellschaftlicher Diskriminierung. K
U 1-2 Lernaufgabe einfiihren und erkliren
Lernwege eroffnen und gestalten
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
3 Beispiele von Antijudaismus (z. B. Pogrome); Bei- | erlautern Formen des Antijudaismus so-
4 spiele von Antisemitismus (z. B. Shoa); ggf. Be- | wie des Antisemitismus und setzen sich | T
5 such einer KZ-Gedenkstatte, Berichte von Uberle- | vor diesem Hintergrund mit der Shoa |G
benden auseinander.
U 2-3 Lernzuwachs ermitteln (Ist-Stand)
3 Kompetenzen starken und erweitern
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
6 Jesus Uberwindet Ausgrenzung von Menschen | begriinden mit Blick auf das biblische
7 und wendet sich ihnen zu (z. B. Mk 5,24-34 (Blut- | Menschenbild, dass Diskriminierung | U
8 flissige Frau); Mk 2,16-17 (Mahl mit Z6llnern | und Menschenrechtsverletzung unver-
und Stindern); Mk 2,1-12 (Geldhmter Mann)) einbar mit der christlichen Botschaft
sind.
U 3-4 Lernzuwachs iiberpriifen (Soll-Stand)
4 Lernen bilanzieren und reflektieren
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Aktionen und Projekte als Beitrag zu Verstandi- | hinterfragen kritisch eigene Vorurteile
10 gung und Aussohnung (z. B. Tage der Briiderlich- | und positionieren sich gegen Diskrimi- | V
keit, Eirene, Aktion Siihnezeichen, Friedensdiens- | nierung.
te)
Reflektieren / Orientierung geben und erhalten
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Neue Medien im Religionspadagogischen
Institut (Auswahl)

Eine Vielzahl weiterer Medien finden Sie im Online-Katalog unter
rpi-wuerzburg.de

Zusammenstellung: Laura Miissig
Religionspadagogik — Religionsdidaktik

Klaus Zierer Einfiihrung in die

Lernen 4.0 - Padagogik vor Technik. § Mediendidaktik

Moglichkeiten und Grenzen

einer Digitalisierung im Bildungsbereich.
Baltmannsweiler 2018, Schneider Verlag
Hohengehren — 121 S.

Lehren und Lérnen mit digitalen Medien

Welche Méglichkeiten und Grenzen sind mit ei-
ner Digitalisierung verbunden und welche Kon-
sequenzen ergeben sich daraus? Diese Fragen
werden im vorliegenden Buch diskutiert und  Dominik Petko
am Beispiel von Schule und Unterricht konkre-  Einfiithrung

tisiert. in die Mediendidaktik.
Lehren und Lernen mit digitalen
Medien.
LB Olaf-Axel Burow Weinheim und Basel 2014, Bel-
Schule digital — wie geht das? tz Verlag — Reihe ,Bildungswissen
L, Wie die digitale Revolution uns Lehramt 25 — 184 S.
SC,hUIe digital - und die Schule verdndert.
::::SmQEht das? Weinheim Basel 2019, Beltz Verlag — 189 S. Das Lehrbuch vermittelt einen um-
e Shue verandert fassenden Uberblick iiber die pad-

Wie verandert die Digitalisierung fast aller Le-  agogischen Moglichkeiten digitaler
bensbereiche uns und die Schule? Der Heraus- Medien und prasentiert konkrete
geber beschreibt, wie dieser Wandel durch sie- Ideen fiir verschiedene Schulfacher.
ben Revolutionen getrieben wird, die nicht nur
das Leben, sondern auch das Lernen verdandern.

Stephan Wedding

Das didaktische Prinzip der Digitalitat.

Ein allgemeindidaktischer Beitrag zum bilden-
den Unterricht mit und zu digitalen Medien.
Weinheim Basel 2020, Beltz Juventa — 294 S.

Miinchen 2018, Deutscher Katecheten-Verein
Stephan Wedding
eV.- 132 S.
Das didaktische Prinzip
der Digitalitat
Enalgemeinddahische Sotog Das in diesem Buch vorgestellte ,Didaktische
M e e Prinzip der Digitalitdt” bietet Lehrenden eine
Begriindungshilfe zum Umgang mit digitalen
Medien und dartiber hinaus konkrete Beispiele
eazyivisa | zur methodischen Verwendung im Unterricht.
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Habitusbildung

durch professionelle
| Simulation

Konzept - Diskuis - Praxis.
Fur Religionspadagogik und
Katechetik

Medienbildung in
Schule und Unterricht

"
T @
.
-y
LA AN
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Ilona Nord/Hanna Zipernovszky

(Hrsg.)

Religionspadagogik in einer

mediatisierten Welt.

Stuttgart 2017, Verlag Kohlhammer — 276 S.
Dieser Band befasst sich mit den didaktischen
Herausforderungen fiir einen Religionsunterricht
in einer mediatisierten Welt und setzt ein Plado-
yer fiir ein zeitgemdll erweitertes Bildungsver-
standnis.

Manfred Riegger/Stefan Heil (Hrsg.)
Habitusbildung durch

professionelle Simulation.

Konzept — Diskurs — Praxis. Fiir Religionspadago-
gik und Katechetik.

Wiirzburg 2018, Echter Verlag — 272 S.

Professionelle Simulation ist ein neues Konzept
zur Habitusbildung von religionspadagogischen
Profis in Universitdt, Schule und Katechese.

Felix Stadler
Kultur der Digitalitat.
Berlin 2019, Suhrkamp Verlag — 283 S.

Referentialitdt, Gemeinschaftlichkeit und Algo-
rithmizitdat sind die charakteristischen Formen
der Kultur der Digitalitat. Felix Stadler beleuchtet
die historischen Wurzeln wie auch die politischen
Konsequenzen dieser Entwicklung.

Gerhard Tulodziecki/Bardo Herzig/Silke Grafe
Medienbildung in Schule und Unterricht.
Grundlagen und Beispiele.

Bad Heilbrunn 2019, Verlag Julius Klinkhardt —
utb 3414 - 399 S.

Das Buch zeigt, wie eine handlungs-, entwick-
lungs- und kompetenzorientierte Medienbildung
gestaltet werden kann, und richtet sich an alle,
die pddagogisch tatig sind oder werden wollen.

Heidrun Allert/Michael Asmussen/
Christoph Richter (Hrsg.)
Digitalitat und Selbst.
Interdisziplindre Perspektiven auf
Subjektivierungs- und Bildungspro-
zesse.

Bielefeld 2017, transcript Verlag —
265 S.

Der Sammelband er6ffnet neue Zu-
gange fiir das Verstiandnis von Bil-
dung und Subjektivierung in einer
digitalen Kultur, indem er die Ver-
strickungen von Mensch, digitaler
Technik und Gesellschaft rekons-
truiert und theoretische Zugédnge
aufzeigt.

Kinderbiicher

Schiaf jetzt
kle K

Hubert Gaisbauer/Renate Habinger
Schlaf jetzt, kleines Kamel.
Innsbruck 2014, Tyrolia Verlag—26 S.

Wie soll man einschlafen kénnen,
wenn es doch so viele aufregende
Fragen gibt: Was ist die Welt? Und
wo ist es am schodnsten? Fragen
zum gemeinsamen Philosophieren
und Theologisieren.



ACHTUNG!
BISSIGES WORT!

Edith Schreiber-Wicke/Carola Holland
Achtung! Bissiges Wort!
Stuttgart 2004, Thienemann Verlag — 26 S.

Ein Buch, das zeigt, wie schwierig Zusammenle-
ben und Versbhnung manchmal sein kann. An-
schaulich und kindgerecht wird beschrieben, was
bissige Worte bewirken und welche Gefiihle sie
auslésen konnen. Die zeitgemalien Illustrationen
laden ein, das bissige Worte, welches als grimmi-
ge Sprechblase dargestellt wird, in vielen Alltags-

situationen zu entdecken und mit deren Hilfe die
Macht von Worten zu thematisieren.

Realien

Gabi Scherzer
Praxisbuch Erzahlschiene.

Zum kreativen Erzahlen, Spielen und Gestalten.
Miinchen 2018, Don Bosco Verlag — 118 S.

Auf der Erzdhlschiene erwachen Geschichten zum Leben. Das Praxisbuch
bietet eine Fille an kreativen Methoden und Ideen fiir den Einsatz der Er-
zdahlschiene in Kita, Grundschule, Gemeinde und dariiber hinaus.

Anselm Griin/Giuliano Ferri

Die Legende

vom heiligen Martin.

Bildkarten fiirs Erzahltheater Kamishi-
bai — inklusive Text von Anselm Griin.
Freiburg im Breisgau 2017, Verlag
Herder — 12 Bilder.

Anschaulich und lebendig erzahlt
Pater Anselm Griin die Legende, die

sich um das Leben des heiligen Martin von Tours rankt. Die stimmungsvol-
len Bildkarten sind passend fiir die gdngigen Erzdhltheater-Holzrahmen,
aber auch fiir den Einsatz ohne Holztheater geeignet.

Anselm Griin/Giuliano Ferri

Die Legende

vom heiligen Nikolaus.
Bildkarten fiirs Erzdhltheater Ka-
mishibai — inkl. Text von Anselm
Grin.

Freiburg im Breisgau 2016, Verlag
Herder — 12 Bilder.

Lebendig und eindriicklich erzahlt
Anselm Griin die bekanntesten Le-
genden, die sich um das Leben des
heiligen Nikolaus ranken. Die stim-
mungsvollen Bildkarten sind pas-
send fir die gdngigen Erzdhl-Holz-
rahmen aber auch fiir den Einsatz
ohne Holztheater geeignet.

Petra Lefin/Esther Herbert/

Gesa Rensmann

24x Advent

im Erzahltheater Kamishibai.
Geschichten und Ideen zum Vorle-
sen und Gestalten. Mit Textheft und
Downloadcode fiir Bastel- und Mal-
vorlagen.

Miinchen 2015, Don Bosco Verlag —
15 Bilder.

Mit der Erzahlgeschichte in 15 Sze-
nen und 15 Bildern begleiten wir
Laura und Elias durch den Advent.
Zusatzlich gibt es Ideen und Materi-
al zum Malen und Basteln.
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Rainer Oberthiir/Renate Seelig

Die Weihnachtserzahlung
Bilderbuchgeschichten fiir unser Er-
zahltheater.

Minchen 2018, Don Bosco Verlag —
14 Bilder.

Warum feiern wir eigentlich Jahr fiir
Jahr Weihnachten? Der Grund dafir
findet sich in zwei Geschichten in der

Bibel. Rainer Oberthiir erzdhlt diese Geschichten fiir Kinder und erklart,
was die Geschehnisse fur uns heute bedeuten konnen.

Medienkoffer ,,Judentum*

Im RPI kann eine Auswahl jiidischer
Ritualgegenstdande entlichen werden.
Das Judentum kennt viele Rituale,
Symbole und Feste, welche durch
konkrete Gegenstinde noch an-
schaulicher und erfahrbarer gemacht
werden konnen, z.B. Tefillin, Schofar-
horn, Sederplatte usw.

Egli-Figuren

in zeitgemadlRer Kleidung
Egli-Figuren sind ein ideales Me-
dium, biblische Geschichten nicht

nur verbal, sondern auch bildhaft
und begreifbar zu vermitteln. Um
Geschehnisse in die heutige Zeit zu
ibersetzen und anschaulich dar-
zustellen, gibt es die Egli-Figuren
auch in zeitgemalier Kleidung.

Medienkoffer ,, Islam*

Im RPI kann eine Auswahl muslimi-
scher Gegenstdande entliechen werden.
Diese konnen dabei helfen, den Islam
mit seinen Traditionen zu erarbeiten
und erfahrbar zu machen, z.B. Hid-
schab, Gebetskette, Gebetsteppich

NEUES AUS DER AV-MEDIENZENTRALE

Zusammenstellung: Oliver Ripperger

Medien zum Thema ,,Digitalisierung — Neue Medien — Social Media”
;...:IIII nm Fake News?! — Informationskompetenz in der digitalen Welt
19 Min., D, 2017, Dokumentarfilm, ab 14 Jahre

Gerade Jugendliche informieren sich hédufig in sozialen Netzwerken oder Blogs tiber
aktuelle Ereignisse und stolsen dabei auch auf sogenannte Fake News. Der Begriff ist
derzeit in aller Munde — doch um was geht es hier eigentlich? Die Produktion vermit-
telt, was Fake News, Social Bots und Echokammern sind, wie dieses Prinzip funktio-
niert und wer davon profitiert. Zudem wird gezeigt, wie man Fake News erkennt und
sich vor Manipulation schiitzen kann. Filme: Fake News?! Wahr oder falsch (19 min.),
sequenziert in 4 Kapitel: Was sind Fake News? (4:40 min.) Absichten und Gefahren
(7:00 min.) Social Bots, Filterblasen und Echokammern (4:00 min.) Wie kann man
Fake News erkennen? (2:20 min.) Fake News: Das Wichtigste in Kiirze (4:00 min.)

B o
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Mobiles Lernen im Unterricht
57 Min., D, 2017, Dokumentarfilm, ab 16 Jahre

Tablets und vor allem Smartphones sind aus der Lebenswelt von Schiilerin-
nen und Schiilern nicht mehr wegzudenken. Allein 95 Prozent aller 12- bis
19-Jdhrigen Deutschen besitzen laut der JIM-Studie 2016 ein Smartphone.
Auch an Schulen kommen Mobilgerdte immer haufiger zum Einsatz. Diese
speziell fir Lehrkrafte konzipierte Produktion motiviert anhand von alltags-
nahen Beispielen, wie man mithilfe dieser digitalen Werkzeuge spannenden
Unterricht gestalten kann. Filme: Der digitale Wandel in der Schule (Kurz-
film 7 min.) | Praxistipps fiir den Einstieg (Kurzfilm 7 min.) | Interview
mit Andreas Hofmann (Film 14 min.) | Das Mobilgerit als Messinstrument
(Kurzfilm 4 min.) | Experimente mit mobilen Sensoren (Kurzfilm 4 min.)
| Experimente dokumentieren (Kurzfilm 4 min.) | Individuelle Lernhilfen
(Kurzfilm 4 min.) | Schnitzeljagd mit Mobilgerdten (Kurzfilm 5 min.) |
Multimediale E-Books erstellen (Kurzfilm 4 min.)

Traumjob Influencer?!
25 Min., D, 2019, Dokumentarfilm, ab 14 Jahre

st | ][] [0
| g = mem
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Taglich umspiilen uns die Medien mit Bildern
von scheinbar makellosen Menschen. Gerade
Jugendliche sind davon in ihrer Identitats-
bildung nachhaltig beeinflusst. Was man zu
tragen, zu essen hat und wohin man in den
Urlaub fahrt, definieren fiir die Generation Z
mittlerweile maBgeblich Influencer und ihre
YouTube-Kanédle bzw. Instastorys. Die Pro-
duktion zeigt, was Influencer eigentlich sind,
wie sie ihr Geld verdienen und wie sie ihre
Follower beeinflussen. Auch die verschiede-
nen Arten der Werbung, die durch YouTube-Stars und Co. in den sozialen
Medien vertrieben werden und die nicht gleich als solche zu erkennen
sind, werden vorgestellt.

Schulcaching — Digitale Schnitzeljagd
30 Min., D, 2012, Dokumentarfilm, ab 12 Jahre

Eine Schnitzeljagd in der Natur ... und das mit GPS-Gerdten! Geocaching ist
bei Naturfreunden schon lange ein echter Trend und jetzt entdecken immer
mehr Schulen, dass man mit Geocaching nicht nur die Schiiler in die Natur
locken kann, sondern sich damit auch Lerninhalte kreativ vermitteln lassen,
fiir alle Schulfacher. Die Koordination fiir die ndachste Station bekommen die
Schiiler beispielweise nur durch das Losen einer Matheaufgabe oder die ver-
schiedenen Antwortmoglichkeiten sind mit Koordinaten verbunden. Zudem
fordert Geocaching das Arbeiten und Denken im Team und kann zur Verbesse-
rung der Klassengemeinschaft eingesetzt werden. Die grundlegenden Begrif-
fe werden durch didaktisches Arbeitsbladtter und Begleitmaterial erschlossen.

Weitere interessante Medien zu diesen Themen:
* Ex machina

* Hi, Ai — Liebesgeschichten aus der Zukunft

* Her

* Digitale Nomaden Teil 1 & 2

* Ponyhof

* Invention of Trust

* Speed

* Assymmetrische Kriegsfithrung
* Follower

* A Target

* Call of Beauty

* Der Internet-Check

* Der geheimnisvolle Raum

* Glaubenskriege
* Virtual life
* Ich folge dir =

I Neth 2 FOLLOWER

*Im Netz

* Freizeit und S 3
Medienkonsum g

Ausgewaihlte

neue Medien

Buddhistische Lebenswelt
20 Min., D, 2019, Dokumentarfilm,
ab 12 Jahre

Der Film zeigt das Leben und die
Lehre des Siddhartha Gautama, des
ersten Buddha und Begriinders des
Buddhismus. Erklart werden die
,vier edlen Wahrheiten vom Lei-
den” und der , achtteilige Pfad” zur
Leidiiberwindung, die sogenannte
Erleuchtung und der Eintritt ins
Nirwana. Beschrieben wird die bud-
dhistische Philosophie oder Lehre
,Dharma“” und es wird erklart, dass
im Buddhismus das ,Ich” nicht
nur aus Korper und Seele besteht
und letztlich nur ein triigerischer
Schein ist. Unerfiillte Wiinsche,
enttduschte Erwartungen oder
nicht erwiderte Liebe fithren im-
mer wieder zu Leid und nicht zur
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Erleuchtung. Der Film geht auf die buddhistische Gemeinschaft mit Klos-
tern und Laien sowie auf die unterschiedlichen Schulen ein. Sonderwege
wie der Zen-Buddhismus und die Bedeutung des tibetischen Buddhismus
mit dem Dalai Lama werden vorgestellt. Traditionen und Riten wie Mantra
oder Mandala und die herausragende Stellung der Meditation werden dar-
gestellt. Der gelebte Buddhismus mit Tempeln und Stupas, Gebeten und
wenigen Festen wird thematisiert. Auch auf die im Buddhismus sich wan-
delnde Rolle der diskriminierten Frau wird eingegangen und auf eine bud-
dhistische Ethik, die vielen als zeitgemaR erscheint. Dariliber hinaus wird
fur die Gefahren eines esoterischen und ,,Wellness-Buddhismus*” sensibili-
siert, denen die ferndstliche Religion im westlichen Lifestyle ausgesetzt ist.

Weitere Titel aus dieser Reihe:
* Christliche Lebenswelt * Hinduistische Lebenswelt
* Judische Lebenswelt * Muslimische Lebenswelt

Gelobt sei Gott
139 Min., E 2019, Spielfilm, ab 14 Jahre

Ein Katholik aus dem Biirgertum von Lyon ent-
deckt, dass der Priester, der ihn als Junge miss-
brauchte, noch immer mit Kindern arbeitet.
Sein Versuch, den zustandigen Kardinal zu einer
Reaktion zu bewegen, bleibt erfolglos, sodass er
sich schliellich zu einer Anzeige entscheidet.

GELOBT ) . , .
; SFI Binnen kurzem melden sich zahlreiche weitere

GOTT Opfer, die gemeinsam gegen das Schweigen der
katholischen Kirche gegeniiber sexuell tibergrif-
figen Priestern aufbegehren wollen. Sorgfaltig
recherchiertes Drama tiber einen der kirchlichen Missbrauchsskandale, der
in Frankreich besonders hohe Wellen schlug. Der auf drei der Opfer kon-
zentrierte Film zeigt in wortreichen Sequenzen die Chronologie der Aufde-
ckung und wiirdigt den Mut, die Traumata ihrer Vergangenheit sichtbar zu

machen. (aus Filmdienst.de)

Die Bergpredigt
25 Min., D, 2019, Dokumentarfilm, ab 12 Jahre

Die Bergpredigt Mt 5-7 stellt einen wichtigen Kern christlicher Ethik dar.
In verdichteter Form wird hier deutlich, wie Jesus seinen Zuhorern einen
neuen Weg des Miteinanders aufzeigt. Die Seligpreisungen setzen einen
wichtigen Akzent im christlichen Menschenbild: Betont wird der besondere
Stellenwert all jener vor Gott, die sich in der Gesellschaft oft ‘klein” fiih-
len oder ausgegrenzt und entrechtet sind. Ferner beinhaltet die Bergpredigt
mit dem Vaterunser das christliche Grundgebet schlechthin. Die Produktion
entfaltet anhand der Bergpredigt wichtige Kernelemente christlichen Glau-
bens und Lebens.

Systemsprenger
120 Min., D, 2019, Spielfilm ab 14 Jahre

Benni (Helena Zengel) ist neun Jahre alt und will einfach nur bei ihrer
Mama (Lisa Hagmeister) sein. Die hat mit ihren anderen beiden Kindern
allerdings schon genug zu tun — und hat obendrein auch noch Angst vor
ihrer Tochter, die von einer Kinderwohngruppe in die nédchste wechselt
und immer hdufiger zu Gewaltausbriichen neigt. Als sie eines Tages An-
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ti-Aggressionstrainer Micha (Al-
brecht Schuch) als Schulbegleiter
zugeteilt bekommt, soll sich das
Leben von Benni aber endlich zum
Besseren wenden. Micha hat aber
eine eigene Familie und droht seine
professionelle Distanz zu verlieren.
Er mochte den Fall abgeben. Ben-
ni wird als Zwischenlosung ihrer
alten Obhutnahmestelle {iberge-
ben. Die geschlossene Unterbrin-
gung oder ein Auslandsaufenthalt
werden als letzte Optionen fiir das
Madidchen angesehen. Benni fliichtet
aber zu Micha und seiner Familie,
die sich bereiterklart, sie fiir eine
Nacht aufzunehmen. Als Benni am
frihen Morgen mit Michas Sohn
im Sduglingsalter spielt, eskaliert
die Situation. Sie weigert sich das
Kind der Mutter zu libergeben und
schlie8t sich im Bad ein. Daraufthin
bricht Micha in Panik die Tir auf.
Benni fliichtet in den nahegelege-
nen Wald und wird Stunden spater
unterkiihlt aufgefunden und ins
Krankenhaus gebracht. Ein weite-
rer Versuch, das Madchen spater
auf einen Auslandsaufenthalt nach
Afrika zu schicken, schlagt ebenfalls
fehl. Benni fliichtet aus dem Sicher-
heitsbereich auf das Dach des Flug-
hafens.

Weitere neue Medien:

* Best of Kurzfilmtag
AUGENBLICKE VI

* Die letzten Tage Jesu

* Glaubenslehren im Vergleich

* Die Bibel: Entstehung,
Aufbau und Rezeption

* Die Zehn Gebote fiir Jugendliche

* Romys Salon

* Was passiert im Gottesdienst?




Prasent — , da” sein in virtuellen Raumen.

Geht das?

~HOrst du mich? — Siehst du mich? — Bist du da?”
Solche Fragen hore ich in letzter Zeit haufig.

Helga Neudert

Bist du da? Hinter dieser Frage
steckt fiir mich nicht nur das Verge-
wissern, ob technisch alles in Ord-
nung ist, wenn Menschen digital
Kontakt aufnehmen wollen. Es ist
auch eine existentielle Frage. Bist
du da? — Menschen wollen gesehen,
gehort und wahrgenommen wer-
den. Menschen wollen teilhaben am
Leben.

In diesem Artikel will ich der Fra-
ge nachgehen, ob wir heute in der
veranderten Gesellschaft und ange-
sichts von gesundheitlichen Bedro-
hungen den Suchenden ein Gegen-
iiber und nah sein kénnen.

Das Jahr 2020 wird in die Geschich-
te eingehen als das Jahr der Coro-
na-Pandemie mit einem weltweiten
Lockdown. Die Welt stand still. Das
,normale” Leben war ausgebremst.
Beim Schreiben dieses Artikels —im
Juni 2020 - sind in Deutschland
manche Kontaktbeschrankungen
aufgelost. Es gilt zwar weiterhin
die Abstands- und Maskenpflicht,

Prdsent sein — iiber digitale Medien © Neudert

Grofsveranstaltungen sind weiter
untersagt. Es bestehen viele Regeln,
doch viele Menschen sind voller
Hoffnung, dass ,,Corona” bald tiber-
wunden sein wird und bald alles
wieder ,,normal” ist. Was ist ,nor-
mal”?

Es kann davon ausgegangen wer-
den, dass es eine Zeit ,,danach”, so
wie es frither war, nicht geben wird.
Vermutlich werden bestehende und
schiitzende Regeln beibehalten
werden miissen, weil das Virus wei-
ter vorhanden ist. Experten rech-
nen mit einer moglichen weiteren
Pandemie-Welle. Es ist ferner zu
befiirchten, dass auch neue Pan-
demien entstehen durch noch un-
bekannte Erreger.

All dies bedeutet, dass es an der Zeit
ist Vorkehrungen zu treffen, damit
bei einem erneuten ,,Stillstand” die
Schulen und auch die Kirchen bes-
ser geriistet sind.

Ich mochte in diesem Text folgende
Punkte skizzieren:

e Situation 2020, der digitale
Wandel und dessen Grenzen

* Wandel in der Seelsorge

e ,Da” sein fir Menschen - ein
Beispiel aus der Schulpastoral

* Videokonferenzen und Videocalls
— das neue Selbstverstandnis?

* Wie konnen sich Seelsorger/in-
nen und Religionslehrkrafte fit
halten fiir die neuen digitalen
Herausforderungen?

Zum Schluss mochte ich aus den
Skizzierungen ein subjektives Resti-
mee zichen.

1. Situation 2020, der
digitale Wandel und
dessen Grenzen

Digitale Medien beeinflussen alle

Bereiche des Lebens, des Zusam-
menlebens und auch des Lernens.
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Digitalisierung wird in Gesellschaft,
Politik und Wirtschaft gefordert, be-
sonders auch fiir die schulische Bil-
dung. Es wird der Vorwurf laut, dass
viel verschlafen wurde. Es bleibt un-
benommen, dass hier die Entwick-
lung nur langsam voran geht. Auch
in vielen Kirchenkreisen ist die Ak-
zeptanz von digitalen Medien sehr
unterschiedlich.

Die Corona-Pandemie und der ein-
hergehende Lockdown des gesell-
schaftlichen und wirtschaftlichen
Lebens hat im Frithjahr 2020 bei
vielen Menschen zundchst eine
Schockstarre und schon bald eine
Digitalisierungseuphorie ausgelost.
Schnell wurde aber deutlich, dass
die Schulen und die Pfarreien nicht
wirklich gertistet sind, was die digi-
tale Ausstattung und auch das digi-
tale Knowhow betrifft.

Viele Menschen, die bislang der
Digitalisierung  gegeniiber cher
zuriickhaltend eingestellt waren,
haben nach Wegen gesucht, wie
sie mit den Menschen in Kontakt
bleiben konnten, die nun auf sich
alleine gestellt und vom Alltag aus-
gegrenzt waren. Videokameras wa-
ren nach kurzer Zeit ausverkauft.
Manche  (Schul-)Server waren
schnell iiberlastet und hielten den
vielen Ubertragungen, Videokon-
ferenzen und Streams nicht stand.
In vielen Haushalten fehlten die
digitalen Endgerdte. Meist verfiig-
ten die Schilerinnen und Schiiler
(und auch Pfarreimitglieder) ,nur”
tber Smartphones. Auch die so ge-
nannten ,digital natives” waren
schnell tiberfordert und mit vielen
Programmen nicht vertraut. Aber
viele Menschen suchten nach neu-
en Kommunikationswegen. Die So-
cial-Media erfuhren einen enormen
Zulauf. Manche Menschen tausch-
ten sich erstmalig bei Videokonfe-
renzen aus.

Schnell wurde deutlich, dass sich
die Welt insgesamt verdndert, vor
allem auch die digitale Nutzung
und das digitale Selbstverstandnis.
Digitalisierung wurde nun plotzlich
akzeptiert und auch in zogerlichen
Kreisen salonfahig.

Wird dieser Hype anhalten?
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Mittlerweile gibt es eine grofRe
Auswahl an digitalen Angeboten
wie Padlets, Etherpads, digita-
le Pinnwande, Videotools, -ecige-
ne Schulclouds, interaktive Apps,
Lernplattformen und fast taglich
kommen neue hinzu. Dies eroffnet
viele neue Moglichkeiten. Betonen
mochte ich aber explizit, dass es
neben den vielen Chancen des di-
gitalen Lernens auch nicht zu un-
terschitzende Grenzen gibt. Dies
ist vor allem dann der Fall, wenn
die Schiilerinnen und Schiiler im
Fernunterricht weitgehend auf sich
allein gestellt sind: Es fehlen die
sozialen Kontakte und die Interak-
tionen im Klassenverband oder mit
den Kollegen. Die Riickmeldungen
von Lehrkraften kommen zeitverzo-
gert. Spontan entstehende Fragen
miissen verschoben werden. Die
Schiilerinnen und Schiiler miissen
sich fiir den zu bearbeitende Lern-
stoff immer wieder neu motivieren
und disziplinieren. Und es fehlt im
Homeschooling und bei Videokon-
ferenzen schlichtweg die physische
Nahe, nach der sich die Menschen
sehnen.

Innerhalb der Gesellschaft zeichnet
sich mit den neuen Online-Ange-
boten ein weiteres Phanomen ab:
Menschen miissen dem neuen ge-
sellschaftlichen Druck begegnen,
nichts mehr zu verpassen und sich
bei den vielen Online-Seminaren
dazu zu schalten. Kann man doch
von jedem Ort aus dabei sein.

2. Wandel in der
Seelsorge

Der digitale Wandel hat auch bei der
Seelsorge Einzug gehalten — nicht
erst seit der Corona-Pandemie. Die
Didzese Wiirzburg engagiert sich
fast seit Beginn des Internetzeital-
ters in diesem Feld. So besteht seit
Ende der 1990er Jahre des letzten
Jahrhunderts die Internetseelsorge
Wiirzburg (www.internetseelsorge.
de — einige Religionslehrkrafte und
Mitarbeitende in der Seelsorge en-
gagieren sich hier. Ich selbst bin
auch seit Beginn an dabei.) Die Kir-

chen sind bereits seit Jahren prasent
in vielen sozialen Netzwerken und
auch im interaktiven Austausch mit
ihren , Followern”. Ausdriicklich er-
wahnen mochte ich hier die Netzge-
meinde da_zwischen (www.netzge-
meinde-dazwischen.de).

Durch das Kontaktverbot wahrend
der Corona-Krise sind zudem ganz
neue Formate entstanden, um Men-
schen zu erreichen. Seelsorgerinnen
und Seelsorger stellen zum Beispiel
Gebete und Andachten online. Viel-
mals konnen die ,Besucher” ihre
Anliegen in einen Chat schreiben
und sind mit anderen Mitfeiern-
den verbunden. Viele Christen ver-
missen zwar die Gemeinschaft und
echte Prdsenz bei den Gottesdiens-
ten. Andere Menschen wiederum
nutzen gerne das niederschwellige
Angebot der Kirchen. Sie freuen
sich tiber die vielfaltigen Wahlmog-
lichkeiten und die niveauvoll ge-
stalteten gottesdienstlichen Feiern.
Manche Menschen betonen, dass
sie sich gerne mit ihrem Laptop oder
dem Smartphone an einen ruhigen
Ort im Haus, im Garten oder in der
Natur setzen und mit Hilfe des In-
ternets Gott erspiiren. Ausdriicklich
erwahnt seien auch neue kreative
Veranstaltungen wie zum Beispiel
der Online-Pfingstkurs , Ausbruch”
(Junges Minsterschwarzach). Neu
im Angebot und gerne angenom-
men sind zum Beispiel auch On-
line-Seminare fir Paare oder Webi-
nare zu pastoralen Fragestellungen
mit bis zu 100 Teilnehmern (s. Aka-
demie Domschule Wiirzburg).

Mit den digitalen Angeboten kon-
nen auch Menschen erreicht wer-
den, die nicht den klassischen Weg
durch das Kirchenportal suchen.

Menschen wiinschen sich, das
Streamen zumindest von manchen
Gottesdiensten beizubehalten. Und
viele Menschen wiinschen sich,
dass auch andere Veranstaltungen
online angeboten werden, damit sie
aus der Ferne teilnehmen koénnen.
Es ist noch nicht abzuschatzen, wel-
che Auswirkungen diese neue Me-
diengestaltung auf die Akteure und
die , Nutzer” haben werden.



3. ,,Da” sein fiir
Menschen - ein
Beispiel aus der
Schulpastoral

Die Don-Bosco-Berufsschule Wiirz-
burg hat sich wahrend des Coro-
na-Lockdowns - ebenso wie alle
Schulen - den neuen Gegebenhei-
ten anpassen miissen. Viele digitale
Moglichkeiten halfen, angemessen
und zum Wohle der Schiilerinnen
und Schiiler zu reagieren. Auch
meine schulpastorale Arbeit verdn-
derte sich. Ich unterrichte an der
Don-Bosco-Schule seit drei Jah-
ren junge Gefliichtete in einer Be-
rufsintegrationsklasse. Diese jun-
gen Menschen haben in aller Regel
besondere Handicaps, vor allem im
sprachlichen als auch im psycho-so-
zialen Bereich. Dies erfordert, dass
sich Menschen ihnen verstarkt zu-
wenden: die Lehrkrifte, die Mit-
arbeitenden der Schulsozialarbeit
und der Schulpastoral sowie die
chrenamtlich arbeitenden ,Sym-
Paten”. Die jungen Gefliichteten
— mit geringen Kenntnissen der
deutschen Sprache - sind mit we-
nigen Ausnahmen auf sich alleine
gestellt. Die durch das Corona-Virus
bedingte Schulschlielung im Marz
2020 konnten sie schwer nachvoll-
ziehen. Sie waren verunsichert.
Uns, die wir Verantwortung fir
die jungen Menschen tragen, wur-
de klar, dass wir schnell mit ihnen
Kontakt aufnehmen missen. Dies
geschah zundchst nur mit Telefo-
naten. Kollegen kiimmerten sich
vorbildlich darum, Handynummern
zu aktualisieren. Schon bald einig-
ten wir uns auf die Moglichkeit des
Skypens per Video. Einige Schiile-
rinnen und Schiiler waren damit
zundchst tberfordert und benétig-
ten Unterstiitzung. Weniger proble-
matisch war, dass die Schiilerinnen
und Schiiler als digitale Endgerate
,nur” Smartphones besitzen. Be-
dingt durch die Ausgangsbeschran-
kungen konnten die Schiilerinnen
und Schiiler allerdings nicht mehr
die ihnen gewohnten WLAN-Zu-
ginge nutzen. Anfangs schickten
wir Arbeitsblédtter per Post und be-

sprachen diese am Telefon und per
Skype. Spater wurden wir kreativer
und auch kompetenter beim digi-
talen Einstellen von Arbeitsmate-
rialien. Die Schiiler fotografierten
ihre Ergebnisse und schickten uns
diese online oder wir besprachen
die Arbeiten direkt per Videocall.
Als die Schiilerinnen und Schiiler
feststellten, dass wir die Kontakte
mit ihnen ernst nahmen und wir sie
beharrlich und konsequent kontak-
tierten, wussten sie dies zu schat-
zen. So wurden die meisten Schii-
lerinnen und Schiiler kreativ und
fanden stabile und ausreichende
Internetzugange.

Wir Lehrkrafte merkten allerdings
schnell, dass das Unterrichten mit
allen unseren Schiilern in einem
virtuellen Klassenchat als gemein-
same Videokonferenz nicht effizi-
ent war. Wir mussten uns immer
wieder eingestehen, dass wir selbst
alle Lernende, in vielen Bereichen
unerfahren und unvorbereitet sind.
So tauschten wir Lehrkrafte unsere
Erkenntnisse regelmaflig per Video-
konferenzen oder direkten Video-
anrufen aus und justierten immer
wieder neu nach. Wir kontaktierten
im weiteren Verlauf die Schiiler ein-
zeln und arbeiteten mit ihnen indi-
viduell — quasi ,,face to face” — nach
einem abgesprochenen Plan.

Im Mai 2020 wurde es langsam
moglich, wieder kleinere Schiiler-
gruppen mit Abstandsregeln zu
unterrichten. Aus der Berufsinteg-
rationsklasse war jeweils rollierend
ein Drittel der Schiiler zu Hause. Ich
iibernahm die Aufgabe, diese online
weiter aus der Ferne zu unterrich-
ten. Einmal pro Woche organisier-
ten wir zudem eine direkte Video-
schaltung tiber Beamer und grof3e
Leinwand ins Klassenzimmer. Das
war sowohl fir mich als auch fir
die Schiilerinnen und Schiiler eine
besondere Erfahrung der Verbun-
denheit trotz rdumlicher Distanz.
Ab Juni 2020 (auch bereits in den
Pfingstferien) bot ich zweimal pro
Woche Sprechstunden an - per Vi-
deo oder schriftlichem Chat — fiir un-
gezwungene Gesprache und persén-
liche Anliegen. Diese wurden gerne

wahrgenommen. Ferner schlug ich
den Schiilerinnen und Schiilern vor,
sich bei weiteren virtuellen Treffen
gemeinsam im Video-Klassenchat
auszutauschen. Diese Treffen wur-
den allerdings nur sparlich genutzt.
Dieses Phanomen muss noch inten-
siver reflektiert werden.

Das hier skizzenhaft Beschriebe-
ne sollte einen kleinen Uberblick
bieten Uber meine Arbeit, die ich
im Rahmen meines Unterrichtsde-
putats und im Rahmen der Schul-
pastoral leiste. Meine verdnderte
Arbeitsweise passte ich an die ver-
dnderte Situation an, nach dem
Motto: , besondere Zeiten erfordern
besondere Losungen”.

Antrieb fiir mein Engagement ist der
Wunsch, Menschen zu unterstiitzen
und fir sie da zu sein. Ich will ih-
nen vermitteln: Du bist wertvoll.
Vor allem Menschen mit Migrati-
onshintergrund erleben sich oft als
defizitar. Es ist mir daher besonders
wichtig, durch meine Zuwendung,
durch Gesprache und auch durch
spezielle Texte zu vermitteln, dass
die jungen Menschen Fahigkeiten
und Ressourcen haben. Ich versu-
che die digitalen Medien gezielt und
situativ angemessen einzusetzen.
Vor allem in den Einzelgesprachen
per Video erlebe ich eine grof3e Nahe
und Vertrautheit. Bisweilen vermu-
te ich, dass die jungen Gefliichteten
auf diese Weise einen guten Zugang
zu ihren inneren Quellen finden.
Ich habe oft den Eindruck, ihnen in
Videogesprachen naher sein zu kon-
nen als in einem direkten Kontakt
im analogen Unterricht. Die Schiile-
rinnen und Schiiler erfahren durch
den , Einzelunterricht” individuelle
und passgenaue Begleitung. Sie er-
leben im laufenden Videogesprach,
dass sie im Mittelpunkt stehen.
Dann strahlen sie in die Kamera.
Dankbarkeit und Zuversicht blitzen
auf.
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4. Videokonferenzen
und Videocalls
— das neue
Selbstverstiandnis?

Dieses Foto habe ich bei einer Vi-
deokonferenz der Verantwortlichen
fiir Ganztagsschulbildung in den
bayerischen (Erz-)Didzesen und
der evangelischen Landeskirche
gemacht. Wir treffen uns mehr-
mals im Jahr und sind gewohnlich
jeweils den ganzen Tag unterwegs.
Unsere guten Video-Erfahrungen
ermutigten uns, auch kiinftig virtu-
ell zu konferieren.

Videokonferenzen haben in den
letzten Monaten — bedingt durch
die Corona-Pandemie — einen im-
mensen Aufschwung erfahren.
Dienstreisen konnten nicht mehr
stattfinden und wurden durch vir-
tuelle Besprechungen ersetzt. Vor-
teile wurden schnell sowohl fir
Angestellte als auch fiir die Vorge-
setzten deutlich. AuBerdem kénnen
aber auch die Menschen an Sitzun-
gen teilnehmen, die durch Krank-
heit oder aus anderen Griinden
sonst von den Konferenzen ausge-
schlossen waren. Neben der neuen
Akzeptanz gibt es andererseits in
unterschiedlichen Kreisen und bei
Menschen unterschiedlichen Alters
weiterhin grofle Vorbehalte gegen-
iiber Videokonferenzen. Vermutlich
spielen hier mangelnde Erfahrung
und unzureichende Kenntnisse eine
Rolle. Dies macht unsicher und er-
zeugt Ablehnung.

Videokonferenzen — und hier will
ich meine Schlussfolgerung gleich
nennen — sind wie Fahrrad fahren:
Das Aufsteigen auf das Fahrrad und
die ersten Fahrversuche verlaufen
in der Regel holprig. Manchmal fallt
das Fahrrad um und die Anfanger
stirzen. Es ware wenig zielfith-
rend, hier vorschnell aufzugeben.
Menschen, die einmal das Fahrrad-
fahren erlernt haben, verlernen es
nicht mehr. Ich erkenne hier durch-
aus Parallelen zu den digitalen Ent-
wicklungen. Schmunzelnd erinnere
ich mich auch an andere Widerstan-
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Susanne Noffke

de. Noch vor 20 Jahren lehnten es
zum Beispiel manche Menschen ka-
tegorisch ab, oder meinten es nicht
zu brauchen, einen Computer zu
bedienen, sich eine E-Mail-Adres-
se zuzulegen und diese regelmafig
abzufragen oder Informationen aus
dem Internet zu beziehen.

Fiir welche Gruppen sind Videokon-
ferenzen geeignet? In vielen Schu-
len und auch Jugendgruppen geho-
ren Videokonferenzen mittlerweile
zum Alltag. Viele Familien kommu-
nizieren  generationsiibergreifend
mit diesem Medium. Immer mehr
Menschen treffen sich zum Beispiel
bei einem virtuellen Stammtisch. Es
werden Sprechstunden im medizi-
nischen und therapeutisch-beraten-
den Bereich abgehalten. Politiker
fihren selbst kritische Gesprdache
und Verhandlungen per Videokon-
ferenz. Besuchsdienste in Kranken-
hdusern und Pflegeheimen finden
neuerdings auch Uber Videotele-
fonie statt. Auch Supervisionen in
Form von Videokonferenzen sind
moglich. In der ,,Coronazeit” haben
wir zum Beispiel bei der Internet-
seelsorge damit gute Erfahrungen
gemacht. Wir wollen virtuelle Kon-
ferenzen daher weiterhin alternie-
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rend mit Prasenzsupervisionen bei-
behalten.

Ausbaufdhig sind Videokonferen-
zen nach meiner Einschadtzung al-
lerdings noch fiir viele Bereiche und
Gruppen wie Lehrerkonferenzen,
Teambesprechungen, Vereinssitzun-
gen, Elternabende, kirchliche Gre-
mien.

Videokonferenzen konnen selbst-
verstandlich nie eine vollwertige re-
ale Nidhe ersetzen. Sie sind eine Er-
gdnzung oder eine Uberbriickung.
Erfahrene Videokonferenzteilneh-
mer berichten zudem, dass virtuelle
Sitzungen immer anspruchsvoller
und anstrengender als reale Treffen
sind, da wir nur einen Ausschnitt
der Gesprachspartner wahrnehmen
konnen. Viele weitere Eindriicke,
die Umgebung und natiirlich die
physische Nahe bleiben vorenthal-
ten.

Wie konnen aber virtuelle Treffen
dennoch gelingen? Sie gelingen vor
allem dann, wenn sich die Teilneh-
menden bereits kennen und mit-
einander vertraut sind, wenn die
Videokonferenzen gut vorbereitet,
geleitet und moderiert werden und



wenn sich alle Teilnehmenden an
die Vereinbarungen und Regeln hal-
ten, wie zum Beispiel das Stumm-
schalten des Mikrofons, wenn sie
gerade nicht sprechen. Hilfreich ist
auch, wenn vor wichtigen Video-
konferenzen Testschaltungen vorge-
nommen werden.

Und ich erlebe es als wohltuend,
den virtuellen Raum 15-30 Minu-
ten fraher ,betreten” zu konnen.
Ein ruhiges Ankommen und ein
kleines , Aufwarmen” per Small-
talk fordert — wie bei sonstigen Zu-
sammenkiinften — eine gute und
konstruktive Arbeitsatmosphare.

Wer den Bereich Videositzungen
vertiefen mochte, findet gute Hilfe-
stellungen und Tutorials zum Bei-
spiel auf YouTube.

Fiir mich stellt sich zudem grund-
satzlich die Frage, wie wir als Lehr-
krafte und als pastorale Mitarbei-
terinnen und Mitarbeiter mit den
heutigen Anforderungen im digita-
len Bereich Schritt halten und am
Ball bleiben koénnen.

5. Wie kdnnen sich
Seelsorger/innen
und Religionslehr-
krafte fit halten
fiir die digitalen

Herausforderungen?

Wenn wir uns leiten lassen von dem
Ziel, Menschen auch in der heu-
tigen Zeit erreichen zu wollen, ist
es wichtig, am Ball zu bleiben. Die
Gesellschaft entwickelt sich weiter.
Wenn wir stehen bleiben, fahrt der
Zug ohne uns und auch ohne die
Kirche ab.

Ich plddiere dafiir, dass wir uns im-
mer wieder darum bemihen, uns
selbst aktiv und zielgerichtet fortzu-
bilden. Gerade im digitalen Bereich
werden wir von den Neuheiten re-
gelrecht iberrollt. Ich hielte es fiir
fatal, sich zuriickzulehnen und zu
warten, dass fiir jeden Mitarbei-
tenden und fir jede Lehrkraft eine

passgenaue Fortbildung angeboten
wird. Wir miissen uns selbst be-
wegen und auswahlen, was fir die
eigene Situation passt und welche
digitalen Plattformen am eigenen
Arbeitsplatz genutzt und erlaubt
sind. Und selbstverstandlich miis-
sen stets die Datenschutzrichtlinien
konsequent beachtet werden.

Hilfestellungen geben hier die Da-
tenschutzbeauftragen der Schulen
und der kirchlichen Einrichtungen.
Fiir viele technischen Probleme sind
Hilfestellungen im Netz zu finden.
Es gibt hilfreiche Tutorials und viel-
mals kostenlose Webinare. So haben
zum Beispiel im Frithjahr wéahrend
des Lockdowns viele Menschen kos-
tenlos aktuelle Erklarvideos {iiber
Videotools, Lernplattformen, Apps
und dergleichen ins Netz gestellt.
Printausgaben sind nattrlich wei-
terhin hilfreich, brauchen aber oft
lange bis sie auf dem Markt zu er-
werben sind.

Weiter beobachte ich eine andere
positive Entwicklung. Es vernetzen
sich immer mehr Gleichgesinnte
auch aus dem Bildungssektor und
dem kirchlichen Milieu in den so
genannten sozialen Medien. Ich
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halte es fir hilfreich, solchen Grup-
pen zu ,folgen” und sich aktiv aus-
zutauschen. Immer wieder gibt es
im Netz natiirlich auch bedauerli-
che Vorfalle. Doch die sozialen Me-
dien sind nicht per se schlecht. Es
kommt immer darauf an, wie wir
sie nutzen. Social-Media bieten gute
Gestaltungs- und Kommunikati-
onsmoglichkeiten.

Aullerdem werden mittlerweile ver-
mehrt umfangreiche Fortbildungen
online angeboten. Bereits im letzten
Jahr (also vor Corona-Zeiten) habe
ich gute Erfahrungen mit einer
langeren Weiterbildung iiber eine
Moodle-Plattform gemacht. Diese
E-Learning-Angebote werden gera-
de jetzt stetig weiter ausgebaut. We-
binare und Online-Tagungen sowie
Fernlehrgdange konnen unabhdngig
von Ort und logistischem Aufwand
genutzt werden.

6. Subjektives
Resiimee

In meiner Ausfiihrung schien be-
reits immer wieder meine eigene
Meinung durch. Es sollte auch kei-
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ne wissenschaftliche Abhandlung
sein. Es ist vielmehr ein Pladoyer
dafur, aufmerksam die Entwicklun-
gen der Zeit und damit einherge-
hend die Digitalisierung zu verfol-
gen. Ich werbe dafiir, achtsam mit
den Neuerungen umzugehen und je
nach Situation zu entscheiden, was
angewandt werden kann. Wir diir-
fen weder uns selbst noch die An-
vertrauten mit den vielen Neuerun-
gen liberfordern. Wir kénnen nicht
alles anwenden, was auf den digita-
len Markt kommt. Wir miissen ab-
wagen, was situativ angemessen ist.
Es ist hilfreich, sich immer wieder
bewusst zu machen, dass wir nicht
perfekt sein miissen. Wir sind und
bleiben alle Lernende. Und es ist
wichtig, wenn Kirchenvertreterin-
nen und Kirchenvertreter ihre eige-
nen Erkenntnisse zur gesellschaftli-
chen Entwicklung und damit auch
zur Schulentwicklung beitragen.
Ich finde es angemessen, sich im-
mer wieder zu Wort zu melden.

Wiéahrend der eilig anberaumten
strengen Kontaktbeschrankung
in der Corona-Krise wurden vie-
le digitalen Malinahmen hektisch
eingefiihrt. Viele Menschen waren
nicht auf die virtuellen Kontakte
vorbereitet. Vieles lief nicht immer
rund. Viele Menschen erhofften
sich schon bald, dass zum Beispiel
die anstrengend erlebten Videokon-
ferenzen “danach” nicht mehr notig
sein miissen. Viele Menschen schei-
nen davon tiberzeugt zu sein, dass
alles wieder wie frither sein wird
und alle auch wieder auf die her-
kommlichen Arbeitsformen zurtick-
kehren konnen.

Es ist allerdings nicht absehbar, wie
sich das Virus entwickelt und wel-
che Auswirkungen es auf Schule,
Kirche, Wirtschaft und das 6ffentli-
che Leben nehmen wird. Ich halte
es fur gefdhrlich, den Kopf in den
Sand zu stecken und auf die alte
,Normalitat“ zu bauen. Vielleicht
ist das Virus nach dem Sommer
2020 ,,wie durch ein Wunder” tat-
sachlich verschwunden? Wenn man
jedoch den Experten glauben darf,
wird uns das Virus noch eine Wei-
le begleiten oder es werden neue
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Krankheitsbedrohungen auftreten.
Wir werden Formen finden miuissen,
damit zu leben. Die jetzt gemachten
Erfahrungen, vor allem mit den di-
gitalen Moglichkeiten, kdnnen uns
dann hoffentlich dabei helfen, auch
bei einem befilirchteten erneuten
Lockdown besser vorbereitet reagie-
ren zu konnen. Das bedeutet aber,
dass wir uns in Kirche und Schule
mit diesen Medien noch intensi-
ver beschaftigen miissen, um dann
auch tatsachlich geriistet zu sein.

Ich gehe davon aus, dass der erfolg-
te Digitalisierungsschub grundsatz-
liche Auswirkungen haben wird.
Die digitalen Medien werden vo-
raussichtlich im Alltag und Beruf
noch starker eingesetzt werden. Ich
vermute, dass die Menschen kiinf-
tig physische und virtuelle Treffen
selbstverstandlich parallel anbieten
oder einfordern. Beides, reale und
virtuelle Treffen haben ihre Berech-
tigung und sind je nach Situation
moglich, wenngleich die Vorteile
von physischen Treffen weiterhin
meist tberwiegen diirften. Aller-
dings erscheint mir die Frage, was
besser ist, ,real” oder ,virtuell”,
falsch gestellt. Beides ist wirklich.
Beides sind reale, also wirkliche
Begegnungen zwischen Menschen.
Diese Begegnungen sind ,nur” an-
ders. Vielfalt kann unser Leben be-
reichern.

Ein Motto ist mir wichtig: am Ball
bleiben! Dieses unbedingt am Ball
bleiben zu wollen, ist allerdings kein
Selbstzweck. Auch der Einsatz von
digitalen Medien bietet nicht per se
einen ,Mechrwert”. Es geht immer
darum, sein Ziel vor Augen zu ha-
ben.

Mein Ziel ist, mit den Schiilerinnen
und Schiilern und mit den uns An-
vertrauten spielerisch, freudig und
mit einer Prise Humor in Kommu-
nikation zu treten. Mir hilft dabei
meine innere Haltung: ich interes-
siere mich fiir Menschen, ich bin im
positiven Sinn neugierig und will
weiter eine Suchende bleiben.

Ich bin davon tiberzeugt, dass wir
die frohe Botschaft, das Evangeli-

um, auch mit Hilfe von digitalen
Medien vorleben konnen. Ich bin
mir sicher, dass Jesus, wenn er heu-
te unmittelbar verkiinden wirde,
auch diese Medien einsetzen wiirde.
Jesus ist bei der bekannten Berg-
predigt auf eine Anhdhe gestiegen,
damit die Jinger seine frohe Bot-
schaft besser vernehmen konnten.
Es braucht heute besonderen Mut
und Kreativitat, auf einen Berg zu
steigen, froh und authentisch tiber
seinen Glauben zu sprechen und
sich engagiert zum Wohle fir die
Menschen einzusetzen.

Fiir mich bedeutet daher Evange-
lisierung auch: Die digitalen Mog-
lichkeiten im Leben positiv integrie-
ren, fiir die Glaubensverkiindigung
nutzen, sich mit vielen Menschen
und mit Freude vernetzen. Ich bin
uberzeugt: Jahwe, der ,,ich bin da”,
kann heute durch uns und auch
mit Hilfe von digitalen Medien er-
lebbar werden. Jahwe wird immer
dann gegenwartig, wenn Menschen
erfahren: Ich sehe dich und ich bin
da!



Schulpastoral in Zeiten von Corona
an der Mittelschule Haibach

Viele hilfreiche Ideen, die den Schii-
lerinnen und Schiilern auch nach
der Pandemie sehr gut tun werden,
entstehen in den Corona-Zeiten.
Hoffentlich kann viel von den wert-
vollen Errungenschaften im Schul-
alltag weiterleben.

In diesem Artikel wird die Beglei-
tung der Schiilerinnen und Schiiler
und Eltern durch Julitta Burdack
und ihren Kolleginnen Beate Ben-
zing, Conny Bobrich und Andrea
Marquardt aufgezeigt.

Die erste Kontaktaufnahme erfolg-
te uber Brief, Mail, Telefon, Youtu-
be und einer Aufnahme fiir Radio
Klangbrett. Die Klassenleitung hat
ein Padlet (Plattform im Internet)
gestaltet, auf dem jedes Kind / je-
der Jugendliche seinen Wochenplan
finden konnte und so jederzeit Ori-
entierung fand.

Uber Youtube gab es einen GruR aus
der Mittelschule Haibach und einen
Gang durch die Schule. Es wurde
eine leere Schule gezeigt, die auf die
Lebendigkeit der Schiiler und Schi-
lerinnen wartet. Zu finden bei You-
Tube: Grife aus der Mittelschule
Haibach_2020.

Zu Ostern wurde ein ,Osterspa-
ziergang” durch die Haibacher
Pfarrkirche St. Nikolaus von der
Fliie gestaltet; zu Pfingsten wurde
ein , Pfingstsaal” in der Haibacher
Pfarrkirche aufgebaut. Beides war
mit Kamishibai-Bildern gestaltet
und mit anregenden Arbeitsblattern
zum Mitnehmen ergénzt. Sie erhal-
ten diese Anregungen im RU Kurier
im Herbst. Wenngleich Ostern und
Pfingsten langst vorbei sind, sind
diese Modelle leicht tibertragbar auf
alle Feste im Jahreskreis.

Als das Wertvollste wurde der Aus-
tausch im Team erlebt. Keine ,,Ein-
zelarbeit”, sondern Okumene vor
Ort — und das macht es so wertvoll!
Als Beispiel sei der Osterweg eine
Anregung von der evangelischen
Christuskirche in Aschaffenburg
und unser Diakon Franz Gentil hat
sich eine Fortsetzung gewiinscht.

Den Beitrag fiir Radio Klangbrett
haben Andrea Marquardt, Conny
Bobrich (evangelische Kolleginnen)
und Julitta Burdack in der Schule
aufgenommen.

Das geschah in den ersten Tagen
der SchulschlieBung wegen Corona,
denn wir haben dringend einen Weg
gesucht, um wir mit den Schiilern
und Schiilerinnen ,,in Verbindung”
zu bleiben.

Die praktischen Beispiele werden
hier gezeigt.

Erster Brief aus der
Haibacher Mittelschule:

Liebe Schiiler und Schiilerinnen,

heute senden wir Religionslehrerinnen
einen Grufs und hoffen, dass ihr und
eure Familie wohlauf, gesund und mun-
ter seid! In diesen Zeiten, wo alles auf den
Kopf gestellt ist und ihr auf besondere Art
und Weise eure Aufgaben pflichtbewusst
erfiillt, haben wir eine Idee!

Wir haben heute von einer tollen Aktion
gehort, wo Kinder einen Regenbogen ma-
len und diesen als Zeichen gegen Corona
in die Fenster oder an die Tiir hdngen.
Andere Kinder konnen diese z.B. beim
Spazierengehen suchen und zdhlen und
wissen, dass eine Menge anderer Kinder
auch zu Hause bleiben miissen. Wiire

Julitta Burdack

super, wenn sich viele Kinder dran betei-
ligen wiirden. Unser Regenbogen hdangt
schon. Vielleicht wollt ihr ihn auch an
Menschen senden, die dieses Hoffnungs-
zeichen gerade in dieser Zeit besonders
schdtzen werden.

Macht mit!

Wir wiinschen euch weiterhin Mut,
Vertrauen und Gottes spiirbare Nihe. ..
durch jeden Menschen, der unterstiitzt
und Hoffnung gibt!

Werdet selbst Hoffnungszeichen fiir eure
Lieben und fiir ANDERE!
https://lwww.artgalerie-bildershop.de/
ann-kathrin-busse-regenbogen

Der Regenbogen

Die Regenbogenfahne ist eine Form
des Regenbogens als Symbol.

Sie steht in zahlreichen Kulturen
weltweit fir Aufbruch, Verdande-
rung und Frieden, und er gilt als
Zeichen der Toleranz und Akzep-
tanz, der Vielfalt von Lebensformen,
der Hoffnung und der Sehnsucht.

Wofir der Regenbogen bei uns
Christen steht, konnt ihr noch mal
in der Noah — Geschichte nachlesen.
Fiir Gottes Liebe zu uns Menschen
gibt es ein wunderbares Zeichen,
den Regenbogen.

,Meinen Bogen habe ich in die Wolken
gesetzt, der soll ein Zeichen des Bun-
des sein zwischen mir und der Erde”
(1.Mose 9,13).

Dieses bunte Farbband am Himmel
ist doch eine herrliche Idee Gottes,
finde ich. Gott sagt uns mit diesem
phantastischen Zeichen: Auch mit
dir habe ich meinen Bund geschlos-
sen, ganz allein, personlich mit dir.
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Vielleicht erinnerst du dich an das
Lied ,Regenbogen — buntes Licht”
von Reinhard Backer (Text) und
Detlev Jocker (Musik). Darin ist die
Bedeutung der Farben so wunder-
bar beschrieben.

Das Neue Testament hat ein neues
Zeichen fiir den Bund Gottes: Das
Kreuz. Das Kreuz steht dafiir, dass
Christus uns neu mit Gott verbin-
det; er tragt am Kreuz alles, was uns
von Gott trennt.

Durch die Auferstehung an Ostern
wird es zum Pluszeichen in unserem
Leben: Ich bin nicht allein — ICH +
JESUS an meiner Seite!

Vielleicht bist du ja neugierig ge-
worden und schaust das auf Youtu-
be an: Die Arche Noah — Part 2 — Bi-
bel Geschichten

Viel Freude bei allem, was du tust
und bleib behtitet!

Von Herzen liebe GriifSe,
Deine Reli-Lehrkrdfte
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Das Telefon-Angebot

Alle Schiiler und Schiilerinnen kén-
nen die Religionslehrerinnen anru-
fen, wenn sie Gesprachsbedarf, Sor-
gen und Fragen haben ...

Mit diesem Brief wurden die Schii-
lerinnen und Schiiler zur Kontakt-
aufnahme eingeladen:

Liebe Schiilerinnen und Schiiler der
Grundschule Haibach und Griinmors-
bach, liebe Eltern,

drei Wochen in den eigenen vier Wanden
liegen hinter uns.

Mit der Schule verbunden, aber arbeiten
von daheim aus, allein, mit Eltern und
Geschwistern, keine Klasse, keine Pau-
se, kein Lachen mit Freundinnen und
Freunden, kein Sport, kein gemeinsamer
Unterricht.

Eine Zeit des Bangens und Hoffens, des
Wartens und sich Zuriickziehens.

Sich bewegen aufSerhalb der Wohnung
ist nur eingeschrdnkt maglich.

Sich mit anderen zu treffen geht gerade
gar nicht.

Auch Feste lassen sich derzeit nicht so fei-
ern wie gewohnt.

Mit dem vor uns liegenden Osterfest ist
das auch so.

Vielleicht fragst du dich:

*  Wie feiern wir dieses Jahr Ostern?

e Wie wird es mir in den Osterferien er-
gehen?

*  Wie geht es denn den anderen aus
meiner Klasse?

*  Mit wem wire ich jetzt am liebsten
zusammen?

*  Was empfinde ich zuhause?

*  Welche Gefiihle kommen mir beim
Alleinsein?

Vielleicht suchst du jemanden, mit dem
du all deine Gedanken teilen kannst.

In den Osterferien, ab Montag, 6. April
2020, stehen dafiir deine Religionslehre-
rinnen zu Verfiigung.

(Im Brief wurden die Mailadressen ab-
gedruckt.)

Schreibe uns per Mail oder teile uns dei-
ne Telefonnummer mit, dann rufen wir
zuriick.

Wir melden uns auf jeden Fall bei dir
und freuen uns auf einen regen Aus-
tausch.

Ubrigens: Von dieser Aktion unter dem
Motto ,,Schule verbindet” gibt es am 9.



April zwischen 19.00 und 21.00 Uhr ei-
nen kleinen Beitrag auf , Radio Klang-
brett”.

Du bist herzlich eingeladen reinzuhoren!

Liebe Griif3e
Deine Religionslehrkriifte

Der Radiobeitrag

Hallo, ihr zuhause!

Heute hort ihr unsere Stimmen aus dem
Radio.

Wir, das sind eure Religionslehrerinnen
Frau Marquardt, Frau Burdack und
Frau Bobrich.

In vielen Fenstern sehen wir euren Re-
genbogen, verbunden mit der Botschaft:
Seid behiitet und bleibt gesund!
Momentan ist alles anders. Jetzt sind wir
schon vier Wochen Zuhause.

Du fragst dich:

*  Wie lange muss ich noch daheim
bleiben?

*  Wann kann ich mich wieder mit
meinen Freunden treffen?

e Wie wird Ostern?

* Wir fragen uns:

*  Wie geht es dir?

*  Wie kommst du zurecht?
*  Wie fiihist du dich?

Damit du mit deinen Fragen nicht al-
leine bist, halten wir auch in den Ferien
mit dir Verbindung.

Du kannst uns mailen, wir schreiben
dir oder wir rufen dich an, wenn du es
wiinschst.

Du findest unsere Adressen auf der
Homepage deiner Schule.

An ,Schule verbindet” beteiligen sich
bisher die Grund- und Mittelschule
Haibach, die Grundschulen Johan-
nesberg und Stockstadt und die Ma-
ria-Ward-Schule Aschaffenburg.

Neugierig geworden? Dann schau auf die
Homepage deiner Schule.

Dies ,,Schule-verbindet“-Aktion* verbin-
det Stadt und Landkreis, evangelisch, ka-
tholisch, muslimisch und andersglaubig,
Schiiler, Schiilerinnen und Lehrkrifte,
dich und mich.

So wie der Regenbogen Himmel und
Erde verbindet:
Wir bleiben in Verbindung.

Trotz allem:
schone Ferien und bleibt behiitet!

Artikel (Auszug)
im Main-Echo,
12.05.2020,
Luana Partimo

,,Grundschulkinder, die ihre Lieb-
lingslehrerin vermissen. Kollegen,
die sich im Corona-Alltag zurecht-
finden missen, oder Eltern, die ih-
ren Dank ausdriicken wollen:

All diese Leute koénnen im Projekt
,Schule verbindet’ in Stadt und
Kreis Aschaffenburg zum Telefon
greifen uns sich alles, was sie be-
driickt, freut oder bewegt von der
Seele sprechen.

Eine Zeit des Bangens und Hoffens,
des Wartens und sich Zuriickzie-
hens: Mit diesen Worten umschrei-
ben die Initiatoren des Projekts die
Situation, mit der viele Schiiler in
der Corona-Pandemie konfrontiert
seien.

Auch Schulpsychologen bestatig-
ten: Viele Kinder und Jugendliche
litten unter der Situation und zeig-
ten verschiedenste Reaktionen auf
den Stress. Es wird an die Eltern
appelliert, ihren Schiitzlingen jetzt
besonders viel Aufmerksamkeit und
Zuneigung zu schenken.

Um hierbei zu unterstiitzen, ha-
ben vier Religionslehrerinnen der
Grund- und Mittelschule Haibach,
der Grundschulen Johannesberg
und Stockstadt sowie der Ma-
ria-Ward-Schule Aschaffenburg das
Projekt ,Schule verbindet’ ins Leben
gerufen. Julitta Burdack, Cornelia
Bobrich, Andrea Marquardt und
Beate Benzing wollen nach eigenen
Angaben den guten Draht zu ihren
Schiilerinnen und Schiilern nicht
verlieren und auch ohne Unterricht
im Klassenzimmer Ansprechpartne-
rinnen bleiben. So sei die Idee auf-
gekommen telefonisch Beistand zu

leisten: Kinder und Jugendliche, die
sich alleine fiithlen, die Schule ver-
missen oder anderweitig
Redebedarf haben, sollen sich bei
einer der Lehrerinnen melden und
einen Telefontermin vereinbaren
koénnen.”

Kurzbeschreibung
und Einladung zum
Osterweg:

Ich suchte nach einer Alternative
zum Wochenplan: mal raus aus den
vier Wanden ...

Besuch im Gotteshaus ... in aller
Ruhe und Stille .... ich denke, eine
gute Erfahrung!

Die Schiiler und Schiilerinnen sit-
zen oft total tiberfordert mit ihrem
Wochenplan alleine vor ihrem Com-
puter.

Nicht selten beklagten sich die
Schiiler und Schiilerinnen, dass sie
die Schule, d.h. ihre Schulkamera-
den und -kameradinnen und ihre
Lehrer und Lehrerinnen vermissen!
Die jungen Leute wissen es jetzt
umso mehr zu schétzen, wenn sie
im Klassenzimmer sitzen und von
allen Seiten Unterstiitzung bekom-
men.

Es sollte keine zusdtzliche Aufgabe
sein, sondern eine Abwechslung.
Mit 11 Kamishibai-Karten von Don
Bosco, Jesus ist auferstanden von
Susanne Brandt und Klaus-Uwe
Nommensen, wurde die Idee umge-
setzt.

Herzliche Einladung
an alle SchiilerInnen
der Grund- und Mittelschule
Haibach

In der Pfarrkirche St. Nikolaus von der
Fliie haben wir fiir euch einen kleinen
Oster-Rundgang vorbereitet.

Ihr kinnt ihn alleine oder gern mit euren
Familien begehen. Ihr kinnt vielleicht
schon selbst lesen oder euch vorlesen las-
sen! An 11 Stationen wird in grofSen,
farbigen Bildern und Texten eine weitere
Ostergeschichte erzdhlt.
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Wir hoffen, dass euch die eine oder ande-
re Frage zum Nachdenken bringt. Letzt-
endlich wiinschen wir uns fiir euch, dass
ihr euch von der Osterfreude und —hoff-
nung anstecken lasst!

Ostern ist nicht nur ein Fest an einem
einzigen Tag! Manchmal feiern wir
Auferstehung mitten am Tag!”, dazu
laden die Hoffnungssamen ein. ..

Jedes Kind, jeder Jugendliche darf sich

als Zeichen der Hoffnung auf Verwand-

lung ein Samentopfchen

mitnehmen...

®  Was soll sich in deinem Leben ver-
wandeln?

*  Was fehlt dir?

e Freude, Zuversicht, Mut, Glaube,
Liebe....Was erhoffst du dir in diesen
Tagen und Wochen?

Einladung und
Kurzbeschreibung
zum ,Pfingstsaal”:
Herzliche Einladung
an alle Kinder und Jugendliche

— zum Pfingstfest —
dem Geburtstagsfest der Kirche

Wann immer du in den Pfingstferien Zeit
hast, komm in die Haibacher Pfarrkir-
che St. Nikolaus von der Fliie, schau dich
um und lass dich beGEISTERN....

Du kannst erfahren, dass das Pfingstfest
auch ein Geschenk fiir dich und dein tdg-
liches Leben bereithdlt. Wenn mdglich,
dann nimm dein Handy mit und etwas
zum Schreiben... alles Weitere erfihrst
du vor Ort!

Gesegnete Pfingsttage und erholsame
Ferien!Wieder mit 11 Kamishibai-Kar-
ten von Don Bosco, Gott schenkt seinen
Geist, von Susanne Brandt, Klaus-Uwe
Nommensen, wurde der Pfingstsaal ge-
staltet.

Bilder und Texte sind in der Kamishi-
bai-Mappe bzw. verdndert bei mir, ju-
litta.burdack @bistum-wuerzburqg.de
erhdltlich.
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PFINGSTEN IST DER
GEBURTSTAG DER
KIRCHE

FUR DICH: Auch du bist hineinge-
nommen in die Gemeinschaft Got-
tes und in die Gemeinschaft mit Je-
sus Christus.

Auch du darfst den Heiligen Geist
des lebendigen Gottes in dir spiiren
und an andere weitergeben. Lass
dein Herz vom Heiligen Geist er-
fiillen — du bist eingeladen die Spu-
ren des Heiligen Geistes in deinem
Leben zu entdecken, dich bewegen
und senden zu lassen.

Suche Spuren in deinem Leben:
* Welches Licht ist dir heute auf-
gegangen?

© Burdack

Wann warst du Feuer und Flam-
me?

Wofiir brennt dein Herz?

e Da bekamst du neuen Mut!

* Wann warst du begeistert?

e Wann hat dein Herz gesprochen?
e Da war dein Herz beriihrt!

Was hast du jetzt und heute von Je-
sus und dem Heiligen Geist verstan-
den? Was mochtest du gerne weiter-
erzahlen?

Schreibe die Nachricht digital an
deine Religionslehrerin oder an je-
manden deiner Wahl. Du kannst
deine Nachricht auch auf eine Tau-
be schreiben und hier aufkleben!



© Burdack

Kamishibai Karten und Holz-
rahmen erhaltet ihr unter:
https://www.donbosco-medien.de/
kamishibai/c-22 oder auch bei an-
deren Handlern.

Nur im Internet Kamishibai einge-
ben und ihr bekommt verschiedene
Adressen.

In der Bibliothek des RPI Wiirzburg
sind auch Kamishibai-Holzrahmen
und -Bilder im Verleih.

Es bleibt der Wunsch, jede Krise fiir
positive Verdnderung zu nutzen und
Bewegung in die Entwicklung von
Neuem zu bringen.

Wir Religionslehrerinnen und Reli-
gionslehrer sind uns einig:

Wir wollen in der Zeit, in der alles
so auf den ,Kopf gestellt ist”, Ver-
bindung zu unseren Schiilern und
Schiilerinnen halten. Der Regenbo-
gen an den Fenstern, in den Hau-

sern und Strallen ist immer noch
wie ein Grul3, der uns miteinander,
aber auch mit THM verbindet, der
SEIN VERSPRECHEN HAILT: ,Ich
bin fiir euch da! Ich begleite und be-
schiitze euch!”
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Schulpastoral in Zeiten von Corona
an der Johann-Rudolph-Glauber-Schule,
Staatliche Realschule Karlstadt

Abgesagt

Seit dem 16. Marz fand kein Pra-
senzunterricht mehr statt.
Abgesagt.

Statt dessen Homeschooling/Lernen
zuhause. Darauf waren wir nicht
vorbereitet.

Die ,,Stille Pause” war fiir diese und
die nadchste Woche geplant. Alles
war bereits hergerichtet.
Abgesagt.

Alles wieder aufraumen.

Klassenfahrten dirfen in diesem
Schuljahr nicht mehr stattfinden
und damit entfallen auch unsere
Tage der Orientierung, die im Juli
gebucht waren.

Abgesagt.

Unterkunft, Programm und Bus-
fahrt stornieren.

Mit meinen Schiilern wollte ich -
wie jedes Jahr — in der letzten Re-
ligionsstunde vor den Osterferien
den Kreuzweg von Misereor beten.
Abgesagt.

Ideen werden verworfen.

Von Anfang an versorgte uns die
Schulleitung mit vielen wichtigen
Informationen.

Unzahlige Mails waren zu lesen.
Das Wort Corona, die vielen Verun-
sicherungen und die Organisation
des Homeschoolings nahmen ei-
nen groflen Raum ein. Dazu kamen
standig neue Nachrichten in der
Presse, stiindlich neue Meldungen
im Corona-Ticker, ein Woche spater
der Shutdown.
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In diesem Ausnahmezustand be-
gegnete mir der Text ,Nicht alles
ist abgesagt”:

Nicht alles ist abgesagt...

Sonne ist nicht abgesagt
Friihling ist nicht abgesagt
Beziehungen sind nicht abgesagt
Liebe ist nicht abgesagt

Lesen ist nicht abgesagt
Zuwendunyg ist nicht abgesagt
Musik ist nicht abgesagt
Phantasie ist nicht abgesagt
Freundlichkeit ist nicht abgesagt
Gesprdche sind nicht abgesagt
Hoffnung ist nicht abgesagt
Beten ist nicht abgesagt

Verfasser unbekannt

Birgit Pfeifer

Neue Schritte wagen

Mir kam die Idee fiir mein Kollegi-
um ein neues Format zu entwickeln
— eines, bei dem das Wort ,,Corona”
keinen Raum einnimmt und das
den Blick auf andere Dinge lenkt.
Die Kraft-QUELLE - ein Rundmail —
war geboren. Am 18. Mérz schickte
ich den Text , Nicht alles ist abge-
sagt” an alle Lehrerinnen und Leh-
rer mit dem Wunsch die Hoffnung
und Zuversicht zu bewahren und
,,Bleibt gesund”.

Die erste Riickmeldung erhielt ich
nach 15 Minuten: ,,Endlich mal was
Aufbauendes!”.

Weitere Feedbacks folgten.

Wochentlich schreibe ich seither
eine Mail an meine Kolleginnen und

Nicht alles ist abgesagt: Gestaltet von einer Schiilerin der Realschule Karlstadt © Pfeifer



Kollegen, die Texte zur Ermutigung
und spirituelle Impulse enthalt. Ich
suche nach Liedern, Bildern, Ge-
dichten, Film-Clips, Kurzgeschich-
ten, Cartoons, ...

Zwischen Homeschooling und den
neuesten Infos meines Schullei-
ters (incl. der Schreiben aus dem
Kultusministerium) soll sich die
Kraft-QUELLE dazwischen dran-
geln und eine kleine AUS-Zeit im
Alltag verschaffen. Da sich die Os-
terferien mit Kontakt- und Aus-
gangsbeschrankungen so anders
und fremd anfuhlten, machte ich
mit der Kraft-QUELLE weiter und
schickte sie an Palmsonntag, Griin-
donnerstag, Karfreitag und Ostern
— ein Angebot zur Gestaltung der
Kar- und Ostertage.

Zu Beginn der Pfingstferien er-
schien die 15. Ausgabe.

Homeschooling

Seit Mitte Marz wurden alle Schiile-
rinnen und Schiiler auch einmal pro
Woche mit Religion-Homeschooling
versorgt. Es gab einen festen Plan,
wann ich welcher Klasse die Ma-
terialien per Mail schicken musste.
Meine Schiilerinnen und Schiiler
bekamen auch jedes Mal einen Im-
puls oder eine Aufgabe, die ermuti-
gen sollte oder der Kriseninterventi-
on diente, z.B.

— den Text , Nicht alles ist abge-
sagt” gestalten und ihren Freun-
den und Verwandten schicken.

— jeden Tag drei Dinge notieren,
fiir die sie dankbar sind.

— einen Link zu einem Lied, das
uns im Reli-Unterricht beglei-
tet, wie beispielsweise ,,Schritte
wagen” von Clemens Bittlinger!
oder ,Zind ein Licht an” von
Kurt Mikula®.

— die 6kumenische Aktion , Hoff-
nungslicht” um miteinander
verbunden zu bleiben.

— tdgliche Gliicksmomente auf-
schreiben.

! s.: www.bittlinger-mkv.de
2 s.: www.mikula-kurt.net

Bei einer online-Reflexion {iber das
Homeschooling, die ich vor den
Pfingstferien durchfiihrte, schrie-
ben einige Jugendliche, dass ihnen
diese Aufgaben gut taten. Auch
Eltern haben mir zuriickgemeldet,
dass fir sie diese Impulse hilfreich
waren (die Homeschooling-Mails
gehen immer an die Eltern).

Ideen fiir die Kar- und
Ostertage ziehen Kreise

Am letzten Schultag vor den Oster-
ferien schickte ich allen Schiilerin-
nen und Schiilern meiner Klassen
Ideen fiir die Kar- und Ostertage:
Biblische Geschichten (fiir die jiin-
geren Schiilerinnen und Schiilern
aus der Kinderbibel eingescannt),
Video-Clips, spirituelle Impulse,
Bastelideen (Palmbuschen, Oster-
kerze), Rezepte (Fladenbrot fiir eine
Agapefeier am Griindonnerstag, Os-
terbrot ohne Hefe), Link zum Kin-
derkreuzweg, einen Weg durch die
Karwoche auf der Fensterbank ge-
stalten, Anregungen fiir einen Os-
tergarten im Schuhkarton,...

Eine Mutter fragte, ob sie das auch
ihrem Kinderkirchen-Team schi-
cken darf. Mein Konzept ging dann
durch eine ganze Pfarrei...

Osterkerze: Gestaltet von einer
Schiilerin der Realschule Karlstadt © Pfeifer

Offenes Ohr und
Neustart nach den
Osterferien

Mails von meinen Schiilerinnen und
Schiilern und deren Eltern habe ich
immer zeitnah beantwortet. Meis-
tens ging es dabei um Fragen zum
Homeschooling.

In ecinigen Fillen sind daraus ein
,,offenes Ohr” mit mehreren Mails
geworden.

| Lob meiner Eltem |

strahlend
blauer Himmel

r‘-'l-'ahrrad Fcihr*en..r
| geniepen

| Fernsehabend]

[Sonnenschein]

[ Lachen mit
meinem
Bruder

Imit meinen  Freunden schraiben|

Gliicksmomente einer Schiilerin der Realschule Karlstadt im April © Pfeifer
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Am 27. April durften dann endlich
wieder die 10. Klassen kommen.
Fir die erste Stunde erstellte die
Schulleitung ein Handout. Die An-
regungen aus dem schulpastoralen
Konzept ,,Wenn die Schule wieder
beginnt” habe ich hierfir weiterge-
geben.

An allen Montagen seit der Wie-
derer6ffnung der Schule stehe ich
fiir Krisengesprache zur Verfiigung.
Viele Gesprache entstehen bei den
Aufsichten vor Schulbeginn oder
am Ende des Schultages.

Wie geht es weiter?

Manchmal denke ich wehmiitig an
die zahlreichen Angebote, die ge-
rade jetzt fir die Abschlussklassen
nicht stattfinden kénnen.
Andererseits bin ich aufgrund des
Homeschoolings und der wochent-
lichen Mails ganz anders in Kontakt
mit Schiilerinnen und Schiilern und
manchen Eltern gekommen als im
Normalbetrieb.

Ich hoffe, dass ich im nachsten
Schuljahr manche schulpastorale

Angebote, die heuer nicht stattfin-
den konnten, wieder durchfiihren
kann. Vielleicht entsteht ja aus die-
ser Erfahrung etwas Neues und es
sind im ndchsten Schuljahr ganz
andere Dinge angesagt.

Wer weild das schon?

Auf jeden Fall gilt: ,Schritte wa-
gen im Vertrauen auf einen guten
Weg3!

> Neues Geistliches Lied von Clemens
Bittlinger: www.bittlinger-mkv.de

Schulpastoral und Religionsunterricht
in Zeiten von Corona

Ich bin Religionslehrerin im Kir-
chendienst und unterrichte an zwei
Mittelschulen und an einer Forder-
schule.

Schulpastoral in Zeiten von Corona
gestaltet sich natiirlich nicht ganz
einfach.

Der Religionsunterricht findet auf-
grund der Gruppenvermischungen
nicht statt. Ausgenommen sind die
Vorbereitungen zu den Quali-Prii-
fungen im Fach Religion. Die Be-
suchsdienste im Altenheim sind aus
bekannten Griinden eingestellt. Die
Streitschlichter sind zwar ausgebil-
det, aber zurzeit nicht an der Schule.
Ferner fehlen auch die Schiler, die
sich streiten. Seelsorgliche Gespra-
che, die meist durch den personli-
chen Kontakt mit den Schiilerinnen
und Schiilern im Religionsunter-
richt angebahnt werden, sind durch
den fehlenden Religionsunterricht
stark reduziert.

Das Homeschooling wiederum halt
seine eigenen Besonderheiten parat.
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Ich habe Kontakt zu meinen Schii-
lern aufgenommen (Jahrgangsstufe
4-10). Ich habe versucht — im ver-
tretbaren Rahmen im Hinblick auf
die Belastung der Schiilerinnen/
Schiiler und Eltern - abwechs-
lungsreiche Unterrichtsmaterialien
zusammenzustellen, die auch die
Seele ansprechen und durch die
schwere Zeit tragen sollen (Ostern/
Auferstehung/neues Leben/Kar-
tenspiele christlich gedeutet/Maus
Frederick, die Sonnenstrahlen sam-
melt). Gerne wiirde ich mich mit
meinen Schiilerinnen und Schiilern
dariiber austauschen und ggf. Fra-
gen, Note, Sorgen und Angste auf-
fangen. Dies ist im Homeschooling
leider so nicht moglich und macht
mir noch mal ganz deutlich, dass
sowohl der Religionsunterricht als
auch die pastorale Begleitung ganz
stark auf personliche Beziehung,
Gemeinschaft und Austausch beru-
hen. Das lasst sich nicht digitalisie-
ren — zum Gliick.

Dennoch stehe ich als neugieriger
Mensch natiirlich der Digitalisie-

Birgit Wikstrom

rung aufgeschlossen gegeniiber.
Ich bin dann auch tatsdchlich auf
gute online-Angebote gestoRen, die
den Religionsunterricht auch nach
Corona ,aufpeppen” konnen und
den Schiilerinnen und Schiilern
hoffentlich Spald machen. So war
anfanglich die ,Learning app” fir
den Religionsunterricht mit guten
online-Ideen sehr hilfreich. Mittler-
weile sind allerdings so viele Sachen
von engagierten Lehrern eingestellt
worden, dass die Recherche nach
wirklich guten Angeboten sehr zei-
tintensiv und aufwendig ist. Prob-
leme haben sich auch ergeben, da
sich unter den gleichen Namen vie-
le Angebote finden lassen, so dass
Schiiler nicht das Richtige gefunden
haben.

In den ersten Wochen gab es — na-
tiirlich — auch technische Probleme
zu liberwinden. Da meine Religions-
gruppen aus 2-3 Klassen bestehen,
muss ich mich den technischen
Kommunikationswegen der Klas-
senlehrer anpassen. Unsicherheit
bestand anfangs auch darin, ob nur



die Kernfacher oder auch Neben-
facher im Homeschooling unter-
richtet werden. Hier gibt es keine
einheitlichen Losungen und das
ist nach meinen Erfahrungen auch
abhdngig von der Wertschatzung
der einzelnen Klassenlehrer fiir das
Fach Religion und fiir schulpastora-
le Angebote. An der Stelle jedenfalls
einen groflen Dank an die Klas-
senleiter, die die Verteilung {tiber
die verschiedenen Kandle (E-Mail,
Postweg) fir uns Fachlehrer tiber-
nommen und koordiniert haben.

Zwischenfazit der ersten Coro-
na-Wochen: Pastorales Wirken ge-
staltet sich in Corona-Zeiten auf-
grund der Besonderheit des Faches
Religion sowie der besonderen Rah-
menbedingungen als wenig zufrie-
denstellend.

Allerdings erschlieBen sich neue
Moglichkeiten fiir das pastorale
Wirken, z.B. in der Notbetreuung.
Hier habe ich einen erhohten Ge-
sprachsbedarf in den Kleingruppen
festgestellt. In Gesprachen haben
wir die , typischen Corona-Proble-
me” (Angste, Einschlaf- und Durch-
schlafprobleme, Langeweile, Kon-
flikte mit Eltern und Geschwistern,
Riickzug, erhohter Medienkonsum)
angesprochen und gemeinsam nach
Ideen gesucht, die Situation zu ver-
bessern. Ganz bewusst habe ich da-
bei den Blick auch auf die ,,Sonnen-
seiten” von Corona gelegt (weniger
Schule, weniger Stress mit Mit-
schiilern, Eltern haben evtl. mehr
Zeit, neue Hobbies...). Hier war die
erst im Marz 2020 abgeschlossene
zweijahrige-Fortbildung ,,Seelsorg-
liche Beratung in der Schule” sehr
hilfreich.

Angedacht war auch ein spirituelles
Angebot fir die 5./6. Jahrgangsstu-
fen. Ich hatte mir Giberlegt, dass jede
Woche auf freiwilliger Basis ein An-
gebot stattfinden (ca. 20 Minuten)
konnte. Angedacht hatte ich fol-
gende Themen: Gefiihle wahrneh-
men und benennen; Wir sitzen in
einem Boot/Gemeinschaft; Wir ste-
hen unter Gottes Segen; Leben ist
Verdanderung; Wir wollen Danke sa-
gen fiir das Gute in unserem Leben.

Ein Hauptproblem stellt allerdings
das Hygienekonzept dar. In einem
Raum wiirden Schiiler der 5. und
6. Jahrgangsstufen abwechselnd
sein. Hier kénnten sich — auch bei
Reinigung der Stiihle — neue Anste-
ckungsgefahren — ergeben. Um eine
Gruppenvermischung zu vermei-
den, miisste das spirituelle Angebot
bei 5 Klassen bis zu 10 mal ange-
boten werden. Hier habe ich Sorge,
dass die Qualitat leiden wird, wenn
im , FlieRbandverfahren” diese Ein-
heiten stattfinden. Ferner ergeben
sich Raumprobleme, da die Schu-
le durch die Teilungen der Klassen
ausgelastet ist. Es miissen also noch
einige Hiirden genommen werden.
Nach all diesen Erfahrungen der
letzten Wochen bin ich fiir mich zur
Erkenntnis gelangt, dass ich zurzeit
am besten pastoral Wirken kann,
wenn ich mich fir die Schulge-
meinschaft einsetze

* in der Notbetreuung
e als Vertretungs- oder
e als Tandemlehrkraft.

Da, wo ich auf Schilerinnen und
Schiiler treffe, kann ich mich ein-
bringen:

e z.B. durch meditative Impulse
am Stundenbeginn

e durch Sensibilisierung der Schii-
lerinnen und Schiiler fir die
Schwierigkeiten und Gefahren
der Corona-Zeit (z.B. wenn dein
Freund/in nicht mehr schreibt,
frage nach, was los ist...)

e gute Laune verbreiten und moti-
vieren :)

e Gesprachsbereitschaft signalisie-
ren und anbieten

e aktiv auf Schiilerinnen und
Schiiler zugehen, die besonders
still und betriibt erscheinen

Ich bin sehr gespannt, wie sich die
nachsten Wochen gestalten werden.
Fir das neue Schuljahr wiirde ich
mir allerdings wiinschen, dass wir
wieder in Kleingruppen Religion
unterrichten konnten. Gerade der
Religionsunterricht scheint mir in
Zeiten wie diesen besonders wichtig
und notwendig. Gerade dort ist der
Ort, wo wir pastoral wirken kdnnen.

Ich kann - auch als Mutter von zwei
Tochtern im Homeschooling — gut
verstehen, dass Deutsch, Mathe-
matik und Englisch in den letzten
Wochen den Vorrang hatten. Je
langer allerdings diese Sondersi-
tuation anhaélt, umso bedeutsamer
erscheinen mir gerade Facher wie
Religion, Musik, Kunst und Sport.
Unsere Kinder und Jugendliche
brauchen mehr als Bruchrechnen,
Englische Vokabeln und Komma-
regeln, um gesund und heil durch
diese Krise zu kommen. In den o.g.
Fachern spielen die Achtsamkeit fiir
sich selbst und fiir die Erfahrungen
und Empfindungen der anderen
Menschen eine grollere Rolle als
bei Mathe, Deutsch und Englisch.
Gerade diese Achtsamkeit fiir sich
und andere scheinen mir fiir unsere
Kinder, Familien, Gesellschaft und
auch fiir den Zusammenhalt in Eu-
ropa und der Welt fiir die Zukunft
ausgesprochen wichtig zu sein.

Und daher ist der Religionsunter-
richt und unser pastorales Wirken
als Kirche eben nicht , nebensach-
lich“ — , mal aussetzbar fiir einige
Monate”, sondern wir sind ,sys-
temrelevant”.

Und so hoffe ich, dass wir im neuen
Schuljahr wieder mit unserem Fach
Religion — wenn auch in verdander-
ter Form — im Prasenzunterricht am
Start sein werden.

RU-KURIER 56/2020 75



RU-Kurier: Sonderausgabe
zur Verabschiedung von Domdekan Putz

SOMDERAUSGABE 55 01 / 7010

Titel der

HE AKTENTE = AUSBLICK

© RPI

Wiirzburg (POW) Mit einer Fest-
schrift des ,,RU-Kurier” hat das Bis-
tum Wiirzburg seinen langjihrigen
Hochschul- und Schulreferenten
Domdekan em. Prdlat Giinter Putz
gewiirdigt.

,Fur Prdlat Putz war seine Aufga-
be immer eng mit der Berufung als
Priester und Seelsorger verbunden”,
schreibt Bischof Dr. Franz Jung in
seinem Vorwort. Putz habe es als
eine sehr wichtige Herausforderung
betrachtet, den christlichen Glauben
bei den Lehrkrdften wie den Kin-
dern und jungen Menschen in den
Schulen Unterfrankens zu férdern
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und zu unterstiitzen. Deswegen
habe er das Aufgabenfeld seiner Ab-
teilung frithzeitig um die Bereiche
Schulpastoral, Krisenseelsorge und
Ganztagesbetreuung erweitert. , Ein
wichtiger Schwerpunkt blieb dabei
bis heute der kirchliche Einsatz an
beruflichen Schulen.” Die Fest-
schrift gebe einen kleinen Einblick
tber die vielfaltigen Aufgaben und
Herausforderungen, denen sich Putz
seit 1991 gegeniibergesehen habe.
,,Das Bistum Wiirzburg ist ihm fir
seinen Einsatz zu groflem Dank ver-
pflichtet”, betont Bischof Jung. Die
94 Seiten umfassende Sonderaus-
gabe des , RU-Kurier” enthalt neben

Markus Hauk (POW)

Sonderausgabe zur
Verabschiedung von
Domdekan Putz

einem Lebenslauf von Putz auch ein
,Interview ohne Worte” mit dem
Domdekan. Aullerdem finden sich
darin GrulRworte von Mitstreitern
und Weggefdhrten wie Professor
Dr. Martin Stuflesser, Dekan der
Katholisch-Theologischen Fakultat
der Julius-Maximilians-Universitat
Wiirzburg, oder Domkapellmeister
Christian Schmid. Mitarbeiter der
Hauptabteilung Hochschule, Schu-
le und Erziehung blicken auf reli-
gionspadagogische Akzente in der
Amtszeit Putz’. AbschlieBend ent-
wirft dieser selbst einen Ausblick
auf den Dienst der Kirche in der
Schule im Jahr 2030.



Neue Zugange zum heiligen Kilian

Neue Ausgabe der ,Wiirzburger
Hefte” stellt Kilian und seine
Gefdhrten in den Mittelpunkt
— Multimediale und interaktive
Vorschlage fiir den Unterricht

Wiirzburg (POW) Das Leben und
Wirken des heiligen Kilian ist das
Thema der neuen Ausgabe der

, Wiirzburger Hefte — Beitrdge zur
Religionspadagogik”.

,,Die Didzese Wiirzburg nimmt die sich
rasant verandernden Lebenswelten
heutiger Kinder und Jugendlicher
zum Anlass, unsere Frankenapostel
und Bistumspatrone Kilian, Kolonat
und Totnan neu zu erschlieflen. Moge
das vorliegende ,Wiirzburger Heft’
dazu beitragen, im Sinne Kilians
den christlichen Glauben vertrauend
und hoffnungsstark zu vermitteln”,
schreibt Bischof Dr. Franz Jung im
Vorwort.

Das Heft sei auf Anregung von
Weihbischof Ulrich Boom entstan-
den, erkldart Professor Dr. Stefan
Heil, Leiter des Religionspdadagogi-
schen Instituts der Didzese Wiirz-
burg. Zuletzt sei die Verehrung der
Frankenapostel Kilian, Kolonat und
Totnan im Jahr 2003 thematisiert
worden. Bei der Neukonzeption sei
grofer Wert darauf gelegt worden,
dass das Thema multimedial aufbe-
reitet wird, erganzt Schulrat im Kir-
chendienst Jiirgen Engel, kommis-
sarischer Leiter der Hauptabteilung
Hochschule, Schule und Erziehung
des Bistums Wiirzburg.

Unter der Rubrik ,Grundlagen”
zeigt Heil auf, wie der heilige Kili-
an im Religionsunterricht zum reli-
giosen Kompetenzerwerb heutiger
Schiilerinnen und Schiilern beitra-
gen kann. Aullerdem gibt es einen
Uberblick tiber die dltesten bekann-
ten Quellen tber Kilian, Kolonat
und Totnan.

Grundlag

1l1an

Markus Hauck (POW)

1272019

Beitriige zur
Religions-
padagogik

fiir die

Wiirzburger Heft 12, Kiian*
© Kerstin Schmeiser-Weif3
(POW)

Konkrete Vorschldge fiir den Unter-
richt sind in der Rubrik , Arbeitshil-
fen” zusammengestellt. Viele davon
entstanden in Zusammenarbeit mit
Schiilerinnen und Schiilern. So ha-
ben beispielsweise Schiilerinnen
und Schiilern der Rudolph-Glau-
ber-Realschule in Karlstadt ein Vi-
deo gedreht, in dem sie erkldren,
warum der heilige Kilian und seine
Gefdahrten nach Franken kamen und
wie es ihnen dort erging. Auch das
Interview mit Dr. Wolfgang Weil3,
Professor fiir Frankische Kirchen-
geschichte und Kirchengeschichte
der Neuesten Zeit an der Universi-
tat Wiirzburg, wurde von Schiilern
gefiihrt.

Unter ,Arbeitshilfen” wird unter
anderem ein Stationenweg vorge-
stellt. Die Schiilerinnen und Schii-
lern begeben sich dabei auf eine
, Expedition zu den Frankenapos-
teln”: Vom , Basislager” brechen sie
auf zum ,,Camp Irland” und landen

iiber das ,,Camp Franken” schliel3-
lich im ,Camp Wirzburg”. Dabei
erfahren sie nicht nur viel iber das
Leben der Frankenapostel, son-
dern auch tber irische Kunst und
Buchmalerei oder iiber den Alltag
der Menschen im Frankenreich.
Wer mag, kann etwa einen original
frankischen Haferbrei nachkochen.
Vorgestellt wird weiterhin, wie man
Schiilerinnen und Schiilern an ein
theologisches Gesprach heranfiihrt,
es gibt einen Geocache zu Kilian so-
wie Online-Quizze. Alle vorgestell-
ten Projekte seien entwickelt wor-
den von , Leuten, die auch wirklich
in der Praxis arbeiten”, sagt Barbara
Mack, Religionslehrerin am Alexan-
der-von-Humboldt-Gymnasium in
Schweinfurt.

Das Heft ist erhdltlich beim Religionspd-
dagogischen Institut, Ottostrafe 1 97070
Wiirzburg, — Telefon  0931/38631000,
E-Mail rpi@bistum-wuerzburg.de, In-
ternet www.rpi-wuerzburg.de.
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nkenaposteln
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iebe/r

vor iiber 1330 Jahren sind unsere Bistumsheiligen,
die irischen Monche Kilian, Kolonat und Totnan, gestorben.

‘Wir wissen nicht viel iiber ihr Leben, aber kiirzlich ist ein sehr
auBergewohnliches Dokument aufgetaucht. Es scheint sich dabei um
uralte Tagebucheintrige zu handeln, die neues Licht auf die Geschichte
dieser auBergewohnlichen Minner werfen konnten.

Um dies zu erforschen, lidt das Religionspddagogische Institut
der Di6zese Wiirzburg junge Forscherinnen und Forscher ein,
sich mit Hilfe dieser neuentdeckten Quellentexte auf eine Forschungsreise
zu den Frankenheiligen zu begeben. Du bist dazu ausgewihlt worden,
mit einem Team an dieser Forschungsreise teilzunehmen.
Begleitet wirst du dabei von deiner Forschungsleiterin/
deinem Forschungsleiter Frau/Herrn

die/der dir mit Rat und Tat zur Seite stehen wird.

Am Ende der Expedition wirst du mit anderen Teilnehmern und
Teilnehmerinnen dazu eingeladen werden, auf einem grofen Vortragsevent
tiber die Erkenntnisse, die du gewonnen hast, zu berichten.

Wir freuen uns sehr darauf und sind schon richtig gespannt!

Begib dich jetzt zum Basislager, wo du deine Expeditionsunterlagen
und nihere Anweisungen erhalten wirst.

Gute Reise wiinschen dir

Die Veranstalter

9]
oo

xpedition zu den :
drei Frankenheiligen
Irland - Franken - Wirzburg

Personliches
Expeditionstagebuch von

LTRTTNTN

80 RU-KURIER 56/2020



N3dlHsLIgav 6¢ | 8¢ NadnHsLIgV

TIene
el

| o = m——————

jswocsame

Bujusea) ayepy

1004e)y

upsodeuoyuesf usp nz
uonipadxg* J1eqIeUaUONLIS USAYDI[PUYRq JOH
wi JOIY IOp Nz ZIQ) WAUId NZ JIMOS ‘USISd)
NZ 12[NYOS PUn UUULIDNYDS TAIY] UISSTMIOA
Sep wn ‘uelry] Nz zme) USURWAS[[E WUl
Nz SYUI] 9IS USPUY SIASIAIOPUE ‘UAGILIYIS
-0q uoAYOISO uopuado[punis oIyl pun
QISQIAN 1P SISIAUID UIPIIM USPUITF[0 W]

‘uspuyIe)s Sunynjurg

QUID YOOUUdP UAAIS WP I0A [0S UIDNYIS
pun uLUULIANYSS udseSunl rog AnmuI pun
UORJUID IS JOQE ‘YOSI[SU Jne IST 9)ISqop 91
"UQPIOM JOPUIMIIA 3SAIP NZOM PUN 1IAYD
-1odsa8 uoje( QUS[OM pun qo “ISI IeqUAsuId
T IYDTU BP ‘UIPIIM 1Z)NUQ UNRIAT[NYOS jne

Inu A1 A[[OS YOOUuUd( “HALIRPIP YII[punaly
-uarIuey spe aIs 1s1 AU0lg Aeg °[Soon wy
RMYDS  pun  uAUULIDINYPS Ny yney-ddy
-u[ 1S 19121q Yoou FUNQIoAy IOpam 1A[RYIS
QUSGOA QI PuIs SIpuoMIou JydIU FeIY
wl Jqe ‘UIYDI[I A[eyu] uduafIo 1ap Funy
-[eMIOA QIp [ordSIog WNZ AP ‘USUOISIIA-0I]
QUDI[PAIYOSINUN TeMZ 1QIS ST "YOBRJUID IS
LM Q[eNSIp pun uoISIAY ewWRY], Sep
ur 3onsurg uop JYOBW ‘UUUQY UQJIAIZNINI
-NZ QJBIIYY] JOJOPUE AP JNE JOPO UUUQY
UQ[[AISId 18qQ[As $9zzIn) arzijdwoyun pun
[[PUYOS IYas pun sO[UIISOY J2IYa] pun usu
-ULIIYST 1P JnE ‘jRo0oYD)| NSqQIM A1

“URSTOMJNE JONYISSUMRYIUM USUIAI
wnz 7z)esuoSon) Wi [ONIWSIOQIY SI[OAUUIS
S[e JUIIU] Sep YONe S[e ‘UIdPIQJ pun udzinu
I9[NYDS PUN USUULIA[NYDS 1P UAISIYL Ua]
-e)ISIP AP [YOMOS JAQE S)IOSIAIOPUE ‘UM
PUQIOIANOW S)IOSIDUID UURY JYOLLIIU[ USp
Ul U2DINOSSY-UIUQ UOA uoneISauy ourg
“UQPIOMAT ID[NYDS PUN UUULINYDS JoIdsun
1o 1op SunIaSuB[IoA InZ 1STI[oAL-2UT[UQ A1
“JOUISIU] W YOIYOSID) [AIA JIUI JSIAU PUN AULIT
yead yo1s uaSomaq J[NYIS pun USUULIANYIS

‘pIIM ueIes 98nuan) ZINYISudL( Wop
JIWEP ‘UARIF[NYOS JNE INU WISPUOS ‘UIZINUSQ
‘sdoyder] 10po sApueH ‘gz ‘UolBIon) USUSSId
JNB JYOTU UIDINOSSAY-AUIUQ YD[OS YDIZIRS
-puni3 UL[[OS IO[NYIS PUN USUULIDNYIS o

“UUERY USWIWTNISNZ USSAIP IS qO ‘UIPIAYIS
-JUS pun UISIYIINP NBUI3 {JOOYEY UOA USIU
-IPYOLIZINYISUNL(] 1P 9FQUI JJeDIYIT A o

:Bunyyoy

J9UJaju] 3y} sjaaw ubin)y
jfooyny| jw ujdjsodnuadjun.iy

YOPJ DAPGIDG

uap Nz s9zZZINP-3UI|UQ

/punoquonoe
/q18o3eporduarpaw/opoen
-uazuarpaw-Ae mmMm//:sdny
:punoquolpy PWaYy] wnz
sddi] pun usuoypuw.oyuj

/3uryoe00as
iSoSepoeduaipaw/opojen
-UQZURIpAW-AR MMM //:sdNY

:BulyInd099 PWaY] wnz
sddi] pun usuoypw.ioju|

‘Jne Jure
-I9A IDPURUIS)IW 1S3 JIS USYIRIQ pun uId 1S
uaydne[, 0S|y S1puaqa piim JoyuaSueSIon
31 RAYOIYOSID) 12FINGZINAY JOP USUOSIDG U}
-sS0YoIAM Iop QUId Joqn 1Y SWESI[EYINUN JnE
JsIuIoyul dyonsuaindg e3P A1 :AsSep
-[yog Jop 1w 1opo addnin 1op ur ‘suraye g0

‘uafennzurd yonqSorT sut yaIs pun
uapuy Nz ,Z)PYdS* Up pun [d17 sep NNYOI|
-SQINl 91p yone opug we Jey ‘uuey UAIoMIURAq
UaSeL] O[[k JOM NN "UISQ[ [9SIBY SUI[Y UId
Yone S[ramal UIsSNUW UIDPUOS ‘USUONBULIOJU]
S[[0AMAM INU JYOIU 139G IS UN[RYIS 1 I0A

JOIYOLIA] STUYRYDSID)
SOPUIOPURIOA SO[[B UID 1aqN NBIINIRA QUId
PURIYRM ‘SOUIUQIA| UIYISLIT SOp U[pPUBH pun
UG WOA JYIIS JAUIAS SNe Suel[ry] JNe[Sog
urd dstoms[aIds1aq YRZId 0S LIAIWIOJUL SURT]
T3] SUDNIIAL PUN SURQRT Sap ajadsy 1apuos
-9q 12qn AP 197 USSI[BWED IOP UOSIdJ UOAT)
-1y Is1oW JaulR 21§ uauSafaq ULUONEIS ISP
10pal Uy “SUNPUIQIOA UT URI[IS] JIWU ASIOAN QUAP
-AIYOSIOA JNk UAY2)S UIUOTEIS USU[AZUTD 1]
‘JpeIsudUU] JSINGZINA\ AP YoIp sne ARG
UQUOSTUTRWSYUI] IO UOA 21§ 1YNj Sop Ja(q

‘uaprom Sip
-U9QQ[ SURI[IY AYIIYISID) AP UISSE] pun Q)
ueuseld ue 21§ uaIyny punog AFwRUYDIAF
10p QIMOS ,UDI|I)] JND dpjund-pIg”
AYOLI02D) I9(] U SINGZINAL Ul dyonsuaindg
uQ[eNSIp JoUId NZ UdPE| SWNISIG SOP INYDS
-Wo( 1P pun JRNUIZUAIPIN-AY 2 "UIS
-SSoMIU) SISAIP INJ YONE USRS UINOISIU
- USRIPAW[NW USUIAS W PUNOqUONIY
pun p3eljoziuyog dpensip spe Furygorooan

‘SunSomag ur pun sFomIuUN URITY JTW IST
uepy :[1s0deu URL] 9P qRID WNZ LYRJ[[PA\
QUID PUBISIUD YNIJ JYIS pu() "STOMINUN YouQur

-IOpUBAA S[E UQMIYZJOD) UQUIOS JIUW TeM 1Sq[OS
I [UM) NZ UI9SSTOMINU() ITW SBAMID Jet] UBI[TY]

*,JPRISSURI[IY“ INZ SINQZIN AL USYORW
uoSuUNp[IqQy pun UIMIE)S AIMOS ‘UIUUNIGSUR
-1[I3] 19p IOPO WOPSUEBI[TY] JOp M Iomneg
QUIIRI[YEZ “SWNLIALIR SOUIOS PUN SUINIIAN
SAUIdS 11O WI[RNUIZ S[B “IRQIYOIS SINQZINAL
JPEIS JOp Ul SIOPUOSAQ PIIM S “UINURL]
ZueS Ul Wney UdYDINUJJQ USP UISpUOS ‘Fing
-ZINA\ WNSIg SEP INU JYSIU UDIYR[ (OE] S[B
ayaw 198 13pid URIIY YOUQIN SYISHI Io(

uDpI[i)] NZ punog pun aYdp2039 uig

2120y ADUII]
4a81addny 424110

""" §ND 3Is uaYdID.Iq

‘JUISJ9A JOpUDUIdjIW SIS/

RU-KURIER 56/2020 81



Kilian — Bilderbuch, Bildkarten
und Begleitmaterial

Peregrination, Schwagerche, Mair-
tyrertod — das sind zentrale Motive
der Kilianslegende und gerade fiir

Jingere nicht ohne Weiteres ver-
standlich. Um auch Kindern im
Grundschulalter und am Beginn der

Bilderbuch

Oma sagt: ,,So haben sich die Menschen den Heiligen Kilian vorgestellt.
Sie erklart: ,,Der Hut ist eine Mitra, die nur Bischofe tragen. Das Schwert

Katharina Kindermann / Alexandra Eck / Joachim Schroeter

Sekundarstufe I einen Zugang zur
Geschichte tiber Kilian, seine Ge-
fahrten und die frankische Chris-
tianisierung zu ermoglichen, gibt
es seit dem Friihjahr 2020 ein Bil-
derbuch tiber den Heiligen sowie

Bildkarten fiir das Erzdhltheater
Kamishibai. Parallel dazu ist Be-
gleitmaterial fiir Schule und pasto-
rale Arbeit erschienen, das einzelne
Inhalte rund um Kilian vertieft.

u

hélt er, weil er damit getotet wurde.” Kilian erschrickt und fragt: ,,Warum
denn, Oma?“ ,Um das zu erfahren, sind wir ja hier”, antwortet sie und
nimmt ihren Enkel mit auf eine spannende Reise in die Vergangenheit.

So beginnt das Bilderbuch , Kilian“,
das 2020 im Echter Verlag erschie-
nen ist (vgl. Grafik 1). Fasziniert
steht der kleine Kilian mit seiner
Oma auf der Alten Mainbriicke in
Wiirzburg vor der Steinfigur sei-
nes Namenspatrons, itiber den er
unbedingt mehr erfahren mochte.
Die Oma kennt sich aus und be-
ginnt zu erzdhlen. Auf den folgen-
den Seiten berichtet sie vom Leben
der iro-schottischen Monche im
Kloster, vom Wunsch Kilians in die
Ferne aufzubrechen, der gefahrli-
chen Uberfahrt und der Ankunft
von Kilian und seinen Gefahrten im
Frankenland. Die Oma erzdhlt von
der Begegnung der drei mit dem
Herzogspaar Gozbert und Gailana,
dem Wirken der Monche und ihrer
Botschaft fur die Menschen, der
Problematik der Schwagerehe und
schlief8lich der Ermordung von Kili-
an, Kolonat und Totnan im Auftrag
der Herzogin.

Am Ende des Buches finden sich
die Leserinnen und Leser wieder auf

82 RU-KURIER 56/2020

der Alten Mainbriicke im Wiirzburg
der heutigen Zeit. Hier weist die
Oma ihren Enkel darauf hin, dass
man heute sicher ist, dass sich nicht
alles so zugetragen hat, wie es in der
Kilianslegende geschrieben gesteht.
Trotzdem ist der kleine Kilian von
der Geschichte seines Namenspa-
trons begeistert. Und so zeigt sei-
ne Oma ihm schlief8lich noch zwei
Orte, an denen man Kilian, Kolonat
und Totnan auch heute noch ganz
nahe sein kann. Nach einem Besuch
im Kiliansdom geht es in die Kili-
anskrypta des Neumdnsters. Hier
endet das Bilderbuch, dessen litera-
rische Grundlage die Passio minor
sancti Kiliani aus dem 8. Jahrhun-
dert und die Passio maior sancti Ki-
liani aus dem 9. Jahrhundert sind.

Die Ilustrationen fiir das Bilder-
buch hat die Kinstlerin Tanja Erd-
mann aus Karlstadt gestaltet. Bei
den Zeichnungen wurde Wert auf
eine historisch korrekte Darstellung
gelegt. Damit treten Kilian und sei-
ne Gefdahrten als einfach gekleide-

te Wandermonche auf. Die jungen
Leserinnen und Leser sollen auch
einen realistischen Eindruck vom
frihmittelalterliche Wirzburg er-
halten. Das gilt nicht nur fir Aus-
sehen und Kleidung der Bewohner-
innen und Bewohner dort, sondern
auch fir ihre Behausungen, vor al-
lem aber fiir die Lebensumstidnde

. Kilian”, Wiirzburg 2020, Echter
© Kindermann, Eck, Schroeter



der Menschen, deren Alltag durch
zahlreiche N6te und Sorgen gepragt
war. , Kilian” gibt auch immer wie-
der Einblicke in die Gefiihls- und
Gedankenwelt der handelnden Per-
sonen.

Beispielsweise wird Kilians Ent-
schluss, sein Heimatland zu ver-
lassen und sich auf den Weg in die
Fremde zu machen, ausfiihrlich be-
schrieben. Auch die Situation Gai-
lanas, der durch die Auflésung der
Ehe zwar kein Existenzverlust, aber
doch zumindest eine gesellschaftli-
che Herabstufung droht, wird nach-
gezeichnet.

Das Bilderbuch mochte eine Ndhe
zu den Figuren erzeugen, die in ei-
ner Legende oft typisiert und
unnahbar erscheinen.

Bildkarten fiir
das Erzidhltheater

Parallel zum Buch ist ein Bildkar-
tenset entstanden. Die 13 Zeichnun-
gen im DIN-A3-Format nehmen die
Zuhorerinnen und Zuhorer mit auf
die Reise ins Wiirzburg des 7. Jahr-
hunderts. Die Bildkarten sind ideal

geeignet fiir das Erzdhlen vor einem
groReren Publikum. Dabei sollte die

Kilianslegende frei erzahlt werden,
als Hilfe gibt es zu jedem Bild einen
kurzen Text.

Besonders wirkungsvoll wird die
Prasentation der Zeichnungen in ei-
nem bithnendhnlichen Holzrahmen
nach dem Vorbild des Erzihlthe-
aters Kamishibai (vgl. Grafik 2).
Selbstverstandlich kénnen die Bil-
der auch iber den Beamer gezeigt
werden. Die Bildkarten sind eben-
falls im Echter Verlag erschienen.
Zusatzlich stehen sie fir registrierte
Nutzerinnen und Nutzer kostenlos
zum Download iiber die AV-Medi-
enzentrale bereit:

Bildkarte aus , Kilian*, Wiirzburg 2020, Echter; prdsentiert im Erzdahltheater © Kindermann, Eck, Schroeter

https://medienzentralen.de/medium45226/Kilian
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Begleitmaterial

Das Bilderbuch sowie das Bildkar-
tenset eignen sich ideal fiir den Ein-
satz im Religionsunterricht und in
der pastoralen Arbeit. Wer einzelne
Inhalte daraus vertiefen mochte,
der findet im Onlineportal der Me-
dienzentrale des Bistums Wirzburg
passendes Begleitmaterial.

Die Unterrichtsbausteine koénnen
einzeln, aber auch in Kombinati-
on etwa bei einer Stationenarbeit
oder einem projektorientierten Un-
terricht eingesetzt werden. Grafik
3 zeigt zum Beispiel ein Domino,
mit dessen Hilfe die Schiilerinnen
und Schiiler einen Einblick in das
Klosterleben zur Zeit Kilians erhal-
ten. Das zweite Arbeitsblatt greift

84 RU-KURIER 56/2020

eine Szene aus dem Buch auf, in der
Herzog Gozbert mit Kilian tiber das
Christentum ins Gesprach kommt
und die von den Schiilerinnen und
Schiilern weitergedacht werden soll
(vgl. Grafik 4). Auch fiir das eigen-
staindige Gestalten von Tafel- und
Bodenbildern oder das Digital Sto-
rytelling stehen Vorlagen bereit (vgl.
Grafik 5).

Das Material geht dabei tiber die
Kilianslegende hinaus und verdeut-
licht auch die Bedeutung der Fran-
kenapostel fir das Wiirzburg der
heutigen Zeit.

Die  Unterrichtsbausteine  sind
ebenfalls online verfiigbar. Auf der
Homepage der AV-Medienzentra-
le kann aullerdem der Kommentar

zum Begleitmaterial heruntergela-
den werden. Hier ist nicht nur der
Einsatz des Materials erlautert, son-
dern auch die Checkliste ,, 10 Dinge,
die man tber Kilian wissen sollte”
beigefiigt, um Lehrkraften einen
schnellen Uberblick tiber die wich-
tigsten Fakten rund um Kilian zu
geben.

Wir als Autorenteam wiinschen
uns, dass die Frankenapostel und
ihre Botschaft mithilfe des Buches,
der Bildkarten und des Begleitmate-
rials noch lebendiger als bisher fiir
Kinder erfahrbar werden.

Religion lebt von Erzdhlung. Fiir die
frankische Glaubenstradition ist die
Legende von Kilian und seinen Ge-
fahrten ein zentraler Bestandteil.
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Datum:

en Menschen

in Wiirzburg@

Kilian, Kolonat und Totnan stehen vor Herzog Gozbert. Er méchte mehr iiber den
neuen Glauben erfahren. Kilian beginnt zu erzdhlen.

Ergénze die Bildergeschichte!

Erzdhl mir von
diesem neuen
Glauben!

Kilian beginnt, Geschichten aus der Bibel zu
erzdhlen. ,Gott schuf die Welt." \

.Jesus hilft

den Menschen." Dein Glaube

hat dich
gerettet.

Welche Geschichte aus der Bibel wiirdest du dem Herzog erzdhlen?

86 RU-KURIER 56/2020
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Ruckblick auf eine
~Reise durch den Religionsunterricht”

ein Tag der offenen Tir an der Irena-Sendler-Schule in Hohenroth
(fir den Grundschulbereich am SFZ)

Martha Lippert

Vorerfahrungen und Uberlegungen:

— Besucher miissen erst mal den Raum, in dem der RU , erleb-
bar” gemacht wird, finden.
Lag dieser Raum abseits, habe ich vom {iiblichen Hinweis-
schild und Flyer aus einen ,,Weg” zum RU-raum markiert.
(z. B. durch Kordel mit Engelsbildern).

— Diesmal habe ich an der Wand des Ganges entlang Bilder
aus dem RU zur Aussicht ausgelegt ...
bis zur RU-Tir ... das animierte sehr viele:
Sie schauten sich die Bilder an, lasen die dazugehdrigen
Uberschriften, Erklirungen, Hinweise ...

— Gegeniiber — noch im Gang - lud eine erste kleine , Kost- © Lippert
probe” zum Thema Fastenzeit ein.
(Holzkastchen, Farbstifte, grofles Tuch: 1. Bring Farbe in dein Leben! (male dazu ins Kastchen)
2. Schreibe einen Vorsatz auf die Riickseite des Kastchens
(das geht nur dich etwas an)
3. Leg es — evtl. in Kreuzform - auf das gro8e Tuch.
(Lag wadhrend der Fastenzeit auch in der Aula)

— an der Tir zum Reliraum war das Motto angebracht und kleine Zettel zum Mitnehmen:
,,Du bist einzigartig”

© Lippert © Lippert
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In der Mitte

ein langer

Samtlaufer mit Bildern,
die nach der Arbeit

mit dem Buch:

,,Der rote Faden”
entstanden waren.

Sie endeten im
,,Siehe der Mensch”.

Ein kleiner

,Kar- und Osterweg”
des Lebens”

wurde damit visualisiert.

Das Interesse an diesen
Bildern war
beeindruckend....

Viele Gesprache mit
Schiilerinnen und Schiilern,
Eltern, Kolleginnen und
Kollegen, auch auswartigen
Verantwortlichen ’
wurden ausgelost.

Als Religionslehrerin
da Ansprechpartnerin
zu sein, halte ich fiir
eine grof3e Chance.

© Lippert

Oben lag das Kreuz mit der Zusage
,Ich bin bei euch”.

Die bewegliche Holzskulptur
vor dem gelben Hintergrund
symbolisierte den Auferstandenen.

© Lippert
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© Lippert

Um die Mitte herum
standen einzelne Tische u. a. mit
— PC: Film Rede an die Enkelkinder (Gerst) © Lippert

im Hintergrund von Schiilern erarbeitete
Stellwand mit 6kolog. Ful’abdruck

Auffallend:

Vor allem Manner lieRen sich iiber den PC in den

Reliraum locken

— Kirchenjahrratsel mit Legematerial
— Eglifiguren zum Anfassen und Stellen

— Eine-Welt-Spiele, -biicher
— Weisungen zum Leben (Bauklotze)

— Psalmkarten, Mandala, Literatur usw. (ohne Bild) © Lippert
- eine sehr beliebte Partneriibung:
es wird von beiden Seiten aus ohne Worte gleichzeitig
auf die Glasscheibe gemalt.....am besten ohne Thema,
jeder wird ganz automatisch auf den anderen Riicksicht-
nehmen...und sich am gemeinsam Gestalteten erfreut.

© Lippert

© Lippert © Lippert

90 RU-KURIER 56/2020



Die Adveniat-Weihnachtsaktion
geht neue Wege

Am 1. Advent eroffnet das Latein-
amerika-Hilfswerk Adveniat im
Bistum Wirzburg die bundeswei-
te Weihnachtsaktion der Katho-
lischen Kirche unter dem Motto
., UberLeben auf dem Land”. Men-
schen, die in Lateinamerika auf dem
Land leben, leiden unter den Folgen
des Klimawandels, Landenteignun-
gen durch Grofigrundbesitzer und
der Zerstorung ihrer Lebenswelt
durch internationale Konzerne.
Genauso wenig kiimmern sich die
jeweiligen Zentralregierungen um
die Bevolkerung auf dem Land: Er-
ziechungs- und Gesundheitswesen
und sonstige soziale Infrastruktu-
ren sind sehr prekar — was auch und
besonders in der Krise um Covid-19
mehr als deutlich wurde.

Deshalb riickt Adveniat das Land-
thema und Initiativen der Katho-
lischen Kirche zur Unterstiitzung
der Landbevolkerung in den Mit-
telpunkt seiner diesjahrigen Weih-
nachtsaktion und geht dabei neben
den gewohnten auch neue digitale
Wege.

,,UberLeben auf dem Land“

Heute leben in Lateinamerika nur
20 Prozent der Bevolkerung auf dem
Land. Die soziale und wirtschaftli-
che Benachteiligung der indigenen
und bduerlichen Landbevolkerung
hat in den letzten Jahrzehnten zu
einer anhaltenden Migration in die
grol3en Stadte gefiihrt, immer in der
Hoffnung auf bessere Lebensbedin-
gungen. Durch den Klimawandel
und die (oftmals illegalen) Land-
nahmen von GroRgrundbesitzern
und internationalen Konzernen
zum Abbau von Nahrungs-, Futter-
mittel- und Energiepflanzen sowie
Bergbau und Olférderung wird das
Land als Lebensgrundlage zuneh-
mend zerstort.

Die Erndhrungssouverdnitdat kann
dadurch immer weniger gewahr-
leistet werden, wodurch Lebensor-
te von Menschen mitsamt ihren
kulturellen und sozialen Systemen
bedroht sind. Gleichzeitig suchen
Menschen immer wieder Wege, eine
selbstverantwortete und menschen-
wiirdige Entwicklung auf dem Land
moglich zu machen. In ganz La-
teinamerika gibt es Organisationen
und soziale Bewegungen, die sich
fiir den Schutz des Landes und da-
mit fir das Recht der Menschen auf
ein wiirdiges Leben auf dem Land
einsetzen. In Dorfgemeinschaften,
Kirchengemeinden und Basisgrup-
pen organisieren sie sich, um sich
gegenseitig zu unterstiitzen und
Chancen fiir ein wiirdevolles Leben
zu entwickeln. So sind zum Beispiel

Anna-Lena Dieckmann

zahlreiche Initiativen solidarischen
Wirtschaftens entstanden: Felder
werden gemeinsam bebaut, offent-
liche Wege zusammen unterhalten
und konkrete Hilfen fiir Kranke und
Alte organisiert.

Im Wissen um die Schwierigkeiten
dieser Situation und der groRen
Herausforderungen auf dem Land
unterstiitzt Adveniat diese Ansatze
und fordert damit eine Anwesen-
heitspastoral (, pastoral de presen-
cia”), das heil3t eine kontinuierliche
pastorale Arbeit und Begleitung vor
Ort, in den bauerlichen und indige-
nen Gemeinden.

In Brumadinho, Brasilien, sind bei-
spielsweise tausende Menschen
traumatisiert durch die Erfahrung
des Staudammbruchs am 25. Januar

Fast ein Jahr nach der Katastro-
phe ist die Zerstorung durch die
Schlammlawine in Brumadinho,
Brasilien, immer noch deutlich
erkennbar.

(Fotos © Florian Kopp/Adveniat)
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2019. Dieser totete 256 Menschen,
zerstorte den Lebensraum ganzer
Gemeinden und das sie umgebende
Okosystem. Sie sind zu Opfern von
Verantwortungslosigkeit und Riick-
sichtslosigkeit der Verantwortli-
chen einer Eisenerzmine geworden.
Manner und Frauen der Kirche be-
gleiten sie bei der Bewaltigung des
Leids und bei der Organisation der
Gemeinden, die sich fur die Rechte
dieser Menschen einsetzen.

Frauen und Mainner ibernehmen
in den Gemeinden Verantwortung
und organisieren das Kkirchliche
Leben. In der Liturgie, der Verkiin-
digung und den sozialpastoralen
Aktivitaten sind sie Hoffnungstra-
gerinnen und Hoffnungstrager, die
aus ihrem Glauben heraus Zeugnis
fiir die Zuwendung Gottes zu allen
Menschen, vor allem aber den Aus-
gegrenzten geben.

Dafiir steht Adveniat ein — und aus
diesem Grund bittet Adveniat um
das grof3ziigige und solidarische Tei-
len in der Weihnachtskollekte.

In der Didzese Brumadinho organisieren Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter der Kirche Gesprdche mit Betroffenen der Staudamim-
katastrophe. (Fotos © Florian Kopp/Adveniat)

92 RU-KURIER 56/2020



Materialien
zur Weihnachtsaktion

In verschiedenen Printmateriali-
en stellt Adveniat das Thema der
diesjahrigen Weihnachtsaktion vor.
Im Vordergrund stehen dabei Part-
nerinnen und Partner, die sich in
Lateinamerika fiir die Menschen
auf dem Land und ihre Lebenswelt
einsetzen. Trotz geographisch, kul-
turell und sozial unterschiedlicher
Herausforderungen ecint sie in ih-
rem Einsatz die feste Uberzeugung,
dass alle Menschen Anrecht auf ein
wiirdevolles Leben haben.

Impulse fiir Wortgottesdienste,
Krippenfeiern, erkrankte Menschen
und Reportagen zum Thema kon-
nen Sie ab Mitte August 2020 unter
www.adveniat.de/shop bestellen oder
herunterladen.

Digitales Material
in der Toolbox

Eine Reise durch die Lander Latein-
amerikas gestaltet sich zu einem
Abenteuer fiir alle Sinne! Verfiihre-
rische Diifte von frisch aufgebriih-
tem Kaffee und leckeren Teigta-
schen liegen oft nicht weit entfernt
von den unangenchmen Gertichen,
die dicht besiedelte Armenviertel
ohne Kanalisation und Abfallent-
sorgung verursachen. In einem Au-
genblick entmutigt offensichtliche
Armut, im ndchsten verzaubern
traumhafte Landschaften, blenden
knallig-bunte Stoffe von Kleidung
und Dekorationsartikeln.

Salsa- und Sambarhythmen strot-
zen vor Energie und Lebensfreude
und machen das Stillsitzen unmog-
lich.

In der Toolbox finden Sie dieses
Jahr erstmalig Materialien zum
Download, die , Lateinamerika mit
allen Sinnen erleben” lassen: span-
nende Informationen zu einzelnen
Landern Lateinamerikas, Koch- und
Backrezepte sowie Spiele und Rat-
sel rund um den vielfaltigen Kon-
tinent. Bedacht sind hierbei sowohl
die schonen als auch die weniger
schonen Facetten. Die Materiali-
en koénnen als Elemente fiir Grup-
penstunden, Gemeindefeste und
Unterrichtsstunden gerne genutzt
und kombiniert werden. Die Tool-
box wird bis zum Advent laufend
— auch mit Weihnachtsgeschichten
aus Lateinamerika — erweitert und
ist unter www.adveniat.de/latein-
amerika-erleben abrufbar (siche
auch Screenshot). Kommen Sie und
erleben Sie Lateinamerika mit allen
Sinnen!

Sehen und Filhlen

Spiele und Aktionen

- 4 Uberuns  Kontakt  Blog
= adveniat
| — fiir die Menschen
P in Lateinamerika
c—
= f :
L] informieren
Startseite / engagieren / Kirchengemeinde / Pfarrfest und Sommerfest Lateinamerika mit allen Sinnen

Materialien fiir Gruppenstunden,
Unterricht sowie Feste im Herbst
und im Advent

Lateinamerika mit allen Sinnen

Salsa tanzen und karibischen Rhythmen lauschen, fairen Kaffee und Empanadas genieien,
Lateinamierka-Quiz und Pifiata spielen: Mit diesen und vielen weiteren Ideen wird Ihr

Gemeindefest im Advent, die Gruppenstunde oder der Tag der offenen Tiir in der Kita zum
Lateinamerika-Erlebnis.

Riechen und Schmecken

Rezepte: Speisen und Getranke

Héren

Tanz und Musik

Shop  Presse  Mediathek Espafiol e

helfen

(Foto © Florian Kopp/Adveniat) Die Toolbox bietet Material zum Download an, das Lateinamerika erleben Idsst.
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Digital / analog

Erste empirische Ergebnisse zu Wirkungen medialer Designs von religionspad-
agogischen Lehrveranstaltungen auf Lehramtsstudierende

Wie wirkt das grundlegende medi-
endidaktische Design auf Lehramts-
studierende? Und welche Kompe-
tenzen erwerben sie dabei? Diesen
Fragen geht das Forschungsprojekt
, Uber die Auswirkungen von digi-
talen Medien auf Lernprozesse am
Beispiel der religionspadagogischen
Ausbildung von Lehramtsstudieren-
den” nach. Im RU-Kurier 54 wurde
das Projekt vorgestellt. Der folgen-
de Artikel présentiert nun erste
empirische Ergebnisse. Nach einer
Ubersicht zum bildungstheoreti-
schen und professionstheoretischen
Kontext (1) wird die religionspad-
agogische Konzeption des Projekts
beschrieben (2). Danach folgt die
Prasentation der bisherigen empiri-
schen Ergebnisse (3) sowie die Dis-
kussion der Ergebnisse im Hinblick
auf die Professionalisierung von
Lehramtsstudierenden (4).

Das Projekt ist eine Kooperation
zwischen dem Lehrstuhl fiir Religi-
onspddagogik und dem Religions-
padagogischen Institut in Wirz-
burg; diese Zusammenarbeit zeigt,
wie eine religionspadagogische Ver-
netzung und Zusammenarbeit der
einzelnen Phasen erfolgreich gestal-
tet werden kann.

1. Bildungstheoretischer und
professionstheoretischer
Kontext

Das Forschungsprojekt geht den

Fragen nach, wie Studierende den

Einsatz von digitalen oder analogen

Medien in religionspadagogischen

Seminaren deuten und welche Aus-

wirkungen dies fiir die Bildung von

Medienkompetenz hat. Wahrend

die erste Frage im Kontext der bil-

dungstheoretischen Diskussion um
die Wirkung digitaler Medien auf

Studierende situiert ist, bezieht sich

die zweite Frage auf den professi-
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onstheoretischen Kontext der reli-
gionspadagogischen medialen Hab-
itusbildung.

Spatestens seit dem KMK-Strate-
giepapier ,,Bildung in der digitalen
Welt” wird der Ausbau digitaler
Kompetenzen bei Studierenden ge-
fordert. Da auch in den Schulen ver-
starkt digitale Kompetenzen gefragt
sind, miissen Lehramtsstudierende
diese Kompetenzen gezielt im Hoch-
schulstudium erwerben. Auch der
Religionsunterricht als ordentliches
Lehrfach ist von dieser Entwicklung
betroffen. Es stellt sich aufgrund
dieser normativen Vorgaben die
Frage, wie Studierende im Fach Re-
ligion diese Entwicklung tiberhaupt
wahrnehmen und welches mediale
Selbstkonzept sie dazu entwickeln.
Dieser Frage geht das Projekt auf
empirischer Grundlage nach und
erfillt damit ein Forschungsdesida-
rat zur Professionalisierung durch
digitale Medien (vgl. Tulodziecki/
Herzig/Grafe 2019).

An das subjektive Selbstkonzept
der Studierenden anschlieflend ent-
steht die professionstheoretische
Frage, welchen medialen Habitus
Studierende mitbringen und wei-

Abb. 1: Konzeptuelles Modell

Katharina Grunden / Stefan Heil

terentwickeln. Unter der Vorausset-
zung, dass alle Studierenden bereits
iber einen spezifischen medialen
Habitus verfiigen stellt sich die Fra-
ge, wie gezielt daran angeschlossen
und welche Kompetenzen profes-
sionstheoretisch erweitert werden
konnen. Das Projekt zeigt dadurch
Anschlussmoglichkeiten fir die
hochschuldidaktische Bildung des
medialen Habitus von Studierenden
im Fach Religion auf.

2. Konzeption des Projekts

Das Projekt wurde an friherer
Stelle ausfiihrlich vorgestellt (vgl.
Grunden/Heil 2019), weshalb hier
nur einige Kernpunkte v.a. im Hin-
blick auf die Auswertung der empi-
rischen Daten prasentiert werden:
Die empirische Konzeption des Pro-
jekts ist qualitativer Art; mittels
qualitativer Forschungsmethoden
wird untersucht, wie das mediendi-
daktische Design von Lehrveranstal-
tungen auf Studierende wirkt. Dazu
wurden zwei Gruppen gebildet, die
jeweils mit digitalen (hauptsachlich
mittels des ActivPanel) oder analo-
gen Medien unterrichtet wurden.
Die folgende Grafik verdeutlicht
diese Konzeption:

Unabh&ngige Intervenierende Abh3ngige
Variablen Variablen Variablen
( A
| |
s1 analog )
Kompetenzen
s2 [ digital >
UA U1 uza usa UE




Die unabhangigen Variablen sind
die Studierendengruppen S1 und
S2. Diese verfiigen tiber anndhernd
gleiche  Voraussetzungen  bzgl.
Schulform, Semesterzahl und Grup-
pengrofBe. Auch wurden in beiden
Gruppen die gleichen Inhalte durch-
genommen. Die intervenierende,
d.h. einwirkende Variable auf diese
Gruppen ist das mediendidaktische
Design der Lehrveranstaltung, digi-
tal oder analog. Die abhdngige Va-
riable hierzu sind die erworbenen
Kompetenzen der Studierenden.
Die Kompetenzen werden sowohl
objektiv mittels Pre-Post-Tests als
auch subjektiv mittels Selbstein-
schatzung erhoben. Dazu wurden in
den Untersuchungszeitraumen UA
(Untersuchung Anfang), Ul, U2,
U3 und UE (Untersuchung Ende)
unterschiedliche empirische Erhe-
bungsverfahren verwendet, die Da-
ten zu dem Ergebnis und dem Pro-
zess der Lehrveranstaltung liefern.
Diese Daten wurden mittels der
qualitativen Methode der Grounded
Theory erhoben und ausgewertet.
Die Grounded Theory bietet sich
hierfiir an, da dadurch das gesam-
te empirische Konzept von ersten
Annahmen und Fragen tiber das
theoretical sampling und die Erhe-
bungsmethoden bis hin zur Auswer-
tung der Daten im Dreischritt offe-
nes, axiales und selektives Kodieren
strukturiert werden kann. Denn die
Grounded Theory ist fiir ein abduk-
tives Herangehen an empirische Da-
ten konzipiert, die Fragen und An-
nahmen mit den Daten verbunden
werden und dadurch entweder be-
statigt, modifiziert oder verworfen
werden (vgl. Strauss/Corbin 1996;
Corbin 2003; Heil 2020; Striibing
2014). Dadurch lassen sich die For-
schungsfragen sowie Ursachen und
Folgen methodengeleitet erkléren,
um eine empirisch fundierte Theo-
rie zu entwickeln. Erste empirische
Ergebnisse aus diesem Prozess wer-
den im Folgenden prasentiert.

3. Erste empirische Ergebnisse
Datenerhebung

Die Datenerhebung erfolgte im

Sommersemester 2019 im Rahmen

der zwei beschriebenen Lehrveran-

staltungen des Lehrstuhls fir Reli-
gionspadagogik in Wiirzburg. Zwei
Gruppen Studierender wurden un-
tersucht, die parallel ein curricu-
lar-gleiches Seminar zum Thema
,Religionspadagogische Lehr-Lern-
Forschung” besuchten. Das theo-
retical sampling des Projekts ergab
sich daher aus der Forschungsfrage
nach der Wirkungsweise digitaler
oder analoger Medien.

Um die Wirkung auf die Studie-
renden herauszufinden, wurden
verschiedene empirische  Erhe-
bungsmethoden angewendet: Ers-
tens wurde der Wissenstand und
die Kompetenzselbsteinschatzung
der Teilnehmenden durch Pre-Post-
Tests am Anfang und am Ende des
Semesters erhoben (N = 10/22).
Zweitens wurden nach Abschluss
des Seminars leitfadenorientierte
Interviews mit allen Teilnehmen-
den gefiihrt, in denen nach ihren
Lernerfahrungen insbesondere in
Bezug auf die Medien gefragt wur-
de (N = 37) Diese Interviews wur-
den transkribiert. Drittens wurden
jeweils drei Sitzungen videogra-
phisch aufgezeichnet und einzelne
Sitzungsprotokolle erstellt. Durch
diese triangulative Methodik sollen
sowohl die Selbstkonzepte der Teil-
nehmenden zur Sprache kommen
als auch dahinter liegende struktu-
relle Argumentationsmuster aufge-
deckt werden. Letztendlich soll eine
Theorie entstehen, die Konzepte
wissenschaftlich zusammenfihrt,
die Lernende in Bezug auf digitales
und analoges Lernen thematisieren.

Datenauswertung

Der erste Schritt der Datenaus-
wertung mittels der Methode der
Grounded Theory ist das offene
Kodieren der Interviews. Die Tran-
skripte wurden kodiert, indem ih-
nen Labels (Konzepte) zugeordnet
wurden. Aktuell werden aus den
Konzepten Kategorien gebildet
und dimensionalisiert. Dies erfolgt
computerunterstiitzt mittels des
qualitativen Datenbearbeitungspro-
gramm MAXQDA 2018.

Dabei stellt sich heraus, dass die
beiden unterschiedlichen Lerngrup-

pen, die analoge und die digitale
Gruppe, in ihren Seminarreflexi-
onen und in ihrer Bewertung des
dortigen Medienecinsatzes teilweise
dhnliche bis gleiche Konzepte nen-
nen. Zum Beispiel das Konzept der
Abwechslung im Mediencinsatz:
Unabhdngig von dem verwendeten
Mediendesign — analog oder digi-
tal werten die Studierenden das
jeweilige Seminar positiv, weil der
Medieneinsatz abwechslungsreich
und vielseitig gewesen ist. Das fiih-
ren beide Gruppen zuriick auf die
Variante des Einsatzes von Medien
zuriick: Studierende beider Grup-
pen erldutern, dass der Medienein-
satz spannend, abwechslungsreich,
kreativ, besonders war und sich
von Einsdtzen in tblichen Semina-
ren abhebt und das Seminar daher
insgesamt als interessant und das
Lernen als ergiebig bezeichnet wer-
den kann. Das bringen beide Grup-
pen mit der jeweiligen speziellen
Medienform in Verbindung. Beide
Seminare befanden sich in einem
Rahmen, der in der Hochschulleh-
re nicht haufig gegeben ist: Aktuell
wird in der Hochschule offensicht-
lich tiberwiegend ein analog-digital
gemischter Medieneinsatz verwen-
det.

Das ldsst folgende Schlussfolge-
rung zu: Sobald es einen Ausbruch
aus diesem gewohnten Rahmen
gibt, sei es in Form von rein analo-
ger oder rein digitaler Lehre, wird
das als besonders aufgefasst und
kann dadurch anders motivieren
als tibliche Seminare. Die Medien-
form an sich ist demnach nicht das
ausschlaggebende Abwechslungs-
und Aufmerksamkeitskriterium,
sondern eher der Unterschied zum
Durchschnitt: , Es war halt mal was
anderes”.

Weiterhin legt die Datenauswer-
tung nahe, dass groRe Unterschie-
de bei Studierenden in Hinsicht auf
Medien vorherrschen. Wie sich em-
pirisch zeigt, bringen Studierende
unterschiedliche Voraussetzungen
mit, beispielsweise was ihr Medien-
verstandnis, ihre Mediensozialisa-
tion oder ihren Lerntypus betrifft.
Der mediale Habitus von Lehramts-
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MAXQDA 2020
@ Liste der Codes L=

4 'Ga Codesystem
(g Wichtigkeit von Medien in Lernprozessen
(=g Medium synonym Digital
4 Gg Medien
(&) Addquater Medieneinsatz
(&) Aktueller Medieneinsatz (insb. an der Hochschule}
(& Innovation und Abwechslung im Medienginsatz
(& Begeisterung/SpaB/Unterhaltung durch Medien
(g Gewohnhelit/Routine/Sicherheit in Bezug auf Medien
(&g Wisualisierung durch Medien
& Wernetzung durch Medien
(&g Individualisierung durch Medien
(=g Ablenkung durch Medien =
(&g Ablenkung durch Medien -
4 @ Vorteile von analogen Medien
> ey Eigenstandiges Durchdringen der Materie
4 EJEinbindung von allen Akteuren
I (Eg Reale Kommunikation
(@ Anonymitat
(&1 Kreativitat durch analoge Medien
(&4 Eingegrenzter Rahmen an Informationen
&g “Zum Anfassen”
& ielseitigkeit
&) Einfachheit/Schlichtheit
4 (& Nachteile von analogen Medien
@) Hoher Aufwand/Umstandlichekeit
&4 Keine aktuellen Informationen
(=g Unisthetik/Antiquirtheit
@) abfall
4 (&g vorteile von digitalen Medien
> &1 Pragmatismus
(g Asthetik/Attraktivitat
&1 Ganstigkeit
(&gl Ubersichtlichkeit/Kompaktheit
©g Masse und Vielfalt an (aktuellen] Informationen
4 (=g Einbindung von allen Akteuren
&3 Anonymitat
(g Figenstindiges Lernen
@ Multimedialismus

3

4 (=] Nachteile von digitale Medien
4 & Angst vor digitalen Medien
(4 Mangel an digitalen Kompetenzen
(24 Technische Probleme
@ Umstandlichkeit
(@ Abhingigkeit von technischer Ausstattung
(g Technische Ungleichheiten durch unterschiedliche Ausstattung
(=g Intransparenz von digitalen Medien
4 (T Digitale Medien hemmen eigenstandiges Denken/Lernen
EJVerdringung haptischen Lernens insb, Schreibens
4 (@ Informationsdberschuss
(&4 Vorgegebene, nicht selbststandig elaborierte Informationen
4 @y Unseriositdt der Informationen
(&g Blindes Ubernehmen von Informationen - ohne Reflexion
4 @y Ablenkung
(&g Handys in Lernbiotopen als Affront
Eg Isolation
(g Gesundheit
4 & Unterschiede zwischen digitalen und analogen Medien
4 @ Unterschiedliche Medien-Lern Typen
I» (@4 Digitale Praferenz
(&4 Analoge Praferenz
(&4 Ambivalenz in Bezug auf Medien
@] Zukunft der Medien {insb. in der Hochschullehre)
(g Generation gap
(Zg PowerPoint
b @ Mono-Mediennutzung
4 (og Bewertung von Lernprozessen am Beispiel des Seminars
I (Eg Bewertung der eigenen Stunde
(&g Organisatorische Struktur
Eg Atmosphére im Seminar
4 (=g Beziehung der Lernprozessakteure
(&g Lenrerpersanlichkeit/Packender Redner
4 (=] Aktivitit der Lernenden/Beteiligten
4 (g Interaktion
@1 Mensch-Mensch-Interaktion
Eg Interesse
©g Mativation
(&g Aufmerksamkeit
4 & Inhaltlicher Tiefgang
@y Neues Wissen
(@4 Emotionaler Bezug zum Thema
(&4 Persanlicher Lernerfolg
(&g Persanliche Machhaltigkeit
4 @7 Berufliche Relevanz
(@4 Realitatshezug
L7 Sets

(5]
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studierenden differiert daher enorm, was wie-
derum Folgen fir die Verwendung bestimmter
Medienarten hat. Weitere Ergebnisse sollen an
dieser Stelle jedoch nicht zu vertieft dargestellt
werden, um der Studie keine Resultate vorweg-
zunehmen.

4. Diskussion: Folgen fiir
die Professionalisierung

Was folgt aus den beiden prasentierten Er-
gebnissen fiir die Professionalisierung von
Lehramtsstudierenden im Fach Religion? Aus
den ersten Ergebnissen lassen sich noch kei-
ne konkreten Handlungsempfehlungen ablei-
ten, dafur ist es noch zu frith in der Studie. Es
zeichnen sich aus der Auswertung der Daten
aber folgende Trends ab, die in der folgenden
Auswertung der empirischen Daten entweder
weitere Bestdtigung finden, modifiziert oder
wiederlegt werden konnen:

Erstens zur Auswahl von digitalen oder analo-
gen Medien auf die Motivation der Studieren-
den. Wenn nun also digitale Medien verspre-
chen, die Aufmerksamkeit und Motivation von
Lernenden zu fordern, so tun sie das den Da-
ten zufolge nur so lange, bis ihr Einsatz zum
,Mainstream” wird und verlieren dann ihren
Reiz. Fiir die Professionalisierung und Habitus-
bildung von Lehramtsstudierenden und weiter
gedacht von Lehrpersonen bedeutet das, dass
bereits in der Ausbildung z.B. Medienvielfalt
und der Variabilitdit aus gewohntem Medie-
neinsatz thematisiert und getibt werden sollte
— sowohl in der Hinsicht auf das eigene Lernen
als auch in der Hinsicht auf das spatere Lehren.

Zweitens bringen Studierende unterschiedliche
mediale Habitusformen mit. Korrespondiert
das Mediendesign von Lehrveranstaltungen
nicht mit den Habitusformen, dann sinkt die
Lernbereitschaft. Die Art und Weise des me-
diendidaktischen Designs von Lehrveranstal-
tungen hat demnach eine nicht unerhebliche
Wirkung auf die inhaltliche Vermittlung. Auch
solche Aspekte miissen in Uberlegungen zum
Thema der professionellen Habitusbildung von
Lehramtsstudierenden einbezogen werden.

Die bisherigen Analysen sollen nur erste Ein-
driicke der Datenauswertung sein. Die Daten
scheinen jedoch noch weitaus mehr zu bieten.
Die Befragten bringen diverse forschungswiir-
dige Aspekte zur Sprache, die konzeptionali-
siert werden und in eine verdichtete Theorie
zum Thema Digitalisierung gebracht werden

Auswertung mit MAXQDA © Grunden
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sollen. Zum Beispiel Ablenkung ver-
sus Aufmerksamkeit, Vernetzung
versus Isolation, Mono-Mediennut-
zung versus Poly-Mediennutzung,
Individualisierung, Motivation,
Nachhaltigkeit, personliche und be-
rufliche Relevanz uvm. Diese Kon-
zepte werden grundsatzlich unter-
sucht, aber auch speziell in Bezug
auf eine bestimmte Medienform,
analog oder digital, betrachtet.

Dariliber hinaus besteht die Mog-
lichkeit einer empirisch fundierten
Abwédgung von Vor- und Nachteilen
analoger und digitaler Medien aus
der Sicht Studierender. Weitere Er-
gebnisse des Projekts versprechen
daher einen vertieften Einblick in
die Wirkung digitaler oder analoger
Medien auf die Habitusbildung von
Studierenden.
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Staatliche Lehramtsanwdrterinnen und Lehramtsanwdrter mit dem Fach Katholische Religionslehre im Bistum
Wiirzburg haben sich fiir unsere neue Hauptabteilungsleiterin ,,Bildung und Kultur”, Frau Dr. Christine Schrappe,
und unseren neuen Schulreferenten und stellv. Hauptabteilungsleiter, SchR i.K. Jiirgen Engel, jeweils drei Fragen
tiberlegt, die wir auf diesem Wege veroffentlichen.

Interview mit Frau Dr. Christine Schrappe

Hauptabteilungsleiterin der Hauptabteilung ,,Bildung und Kultur”

Frau Dr. Christine Schrappe
Leiterin der Hauptabteilung

Bildung und Kultur ab 01.05.2020
wohnhaft: Wiirzburg, verheiratet,
zwei Kinder

Angaben zur Person:
Studium/Ausbildung:

1980 Allgemeine Hochschulreife
am Riemenschneider-Gym-

nasium in Wiirzburg
1980-1986 Studium Diplom-Theologie
an der Universitat Wiirz-
burg und Miinchen
1981-1988 Studium Diplom-Pada-
gogik an der Universitdt
Wiirzburg und Miinchen
1986-1991 Pastoralassistentin in
Wiirzburg Oberdirrbach
undWiirzburg Heiligkreuz

2004-2006 Berufsbegleitender Postgra-

dualer Fernstudiengang

Personalentwicklung Fern-
universitat Kaiserslautern

2009-2011 Berufsbegleitendes Pro-
motionsstudium Lehrstuhl
Pastoraltheologie Universi-
tat Wirzburg

2013-2014 Berufsbegleitende Weiter-
bildung Bildungsmanage-
ment

beruflicher Werdegang:

1991-1997 Pastoralreferentin in Wiirz-
burg, Heiligkreuz

1997-2008 Diodzesanreferentin fiir
Pasotralreferenten/innen
im Personalreferat der
Diozese HA VI

2008-2014 Fortbildungsreferentin im
Fortbildungsinstitut der
Ditzese

2014-2020 Stellvertretende Leiterin
der Hauptabteilung

,,AuSerschulische Bildung”

seit 2020  Kommissarische Hauptab-
teilungsleiterin der
Hauptabteilung , AufBer-

schulische Bildung”
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Welche eigenen Erfahrungen
bringen Sie beziiglich Schule
und Religionsunterricht mit?

Meine Eltern waren beide leiden-
schaftliche Lehrkrafte. Guter Reli-
gionsunterricht war die Grundlage
meiner ganzen Berufsbiografie. Das
Vertiefen existentieller Lebensthe-
men, das Zuspitzen von Fragestel-
lungen und die Lust am Denken
habe ich im Religionsunterricht
erfahren. Aus Interesse an theolo-
gischen Fragen habe ich in Wiirz-
burg zwei Jahre vor dem Abitur die

Schule gewechselt, um am Riemen-

schneider Gymnasium einen Leis-

tungskurs Religion zu besuchen.

Wahrend Studium und Ausbildung

zur Pastoralreferentin habe ich die

schulische Begleitung und das kri-
tische Feedback der Ausbilder sehr
geschatzt.

Deren Fragen in der Vor- und Nach-

bereitung:

*  Was ist das Ziel?

* Was war die Hauptaussage?

*  Was wurde von den Adressaten
wirklich verstanden?

*  Wie kommt man weg vom Mo-
nolog zu einem partizipativem
Geschehen?

* Wie organisiere ich passgenau
Zeit und Medien?

sind fiir mich bis heute Grundfra-

gen allen pastoralen Handelns.

In Wiirzburg/Zellerau, Pfarrei Hei-

ligkreuz war ich zehn Jahre Pasto-

ralreferentin und habe in der

Grund- und Hauptschule Religion

unterrichtet. An der Theologischen

Fakultdat der Universitat Wiirzburg

habe ich drei Semester die Haupt-

vorlesung Pastoraltheologie gehal-
ten und Lehrbetrieb an der Hoch-
schule erlebt.

Welche Chancen sehen Sie da-
rin, dass die schulische Bil-
dungslandschaft durch den
Religionsunterricht profitiert;
insbesondere in einer sakularen
Gesellschaft?

Die Relevanz von Kirche zeigt sich
daran, ob Kirche die Fragen der
Menschen tatsachlich aufgreift, ob
sie Rdume des Denkens weit macht
oder einengt. Religionsunterricht ist
der Ort, wo die Sinnfrage des Ein-
zelnen und die Zukunftsfragen der
Menschheit Thema sind, wo das Mit-
einander der Religionen und Kulturen
Qualitit bekommt, weil Hintergriinde
verstanden werden. Religionsunter-
richt leistet einen Beitrag zu , Oku-
mene der Dritten Art”: Nicht nur
interkonfessioneller und interreli-
gioser Dialog sind wichtig. Es geht
darum im Dialog zu bleiben mit den
Jugendlichen und Erwachsenen,
die unsere kirchliche Sprache nicht
mehr verstehen, die unsere Fragen
gar nicht nachvollziehen koénnen.
Hier haben ReligionslehrerInnen
groBe , Ubersetzungsarbeit zu leis-
ten. Personlichkeit und Authentizi-
tdt spielen dabei eine grof3e Rolle.

Zu Frau Schrappe: Frau Schrap-
pe, Sie sind promovierte Theo-
login und schon lange im Bis-
tum tatig, wie genau mochten
Sie die Abteilung ,,Schule und
Hochschule” innerhalb der neu-
en Hauptabteilung ,Bildung
und Kultur” pragen? Gibt es in
diesem Bereich personliche Vor-
haben und wenn ja: Was sind
ihre personlichen Ziele in die-
sem Bereich?



Die neue Hauptabteilung , Bildung
und Kultur” besteht aus vier Abtei-
lungen: Erwachsenenbildung/Fort-
und Weiterbildung und Begleitung/
Schule und Hochschule/Kunst.

Herr Jiirgen Engel ist als Leiter der
grol3en Abteilung Schule und Hoch-
schule ist mein stdndiger Stellver-
treter. Ich freue mich darauf, mit
ihm gemeinsam die neue Hauptab-
teilung zu entwickeln.

In allen Abteilungen stehen die Kol-
leglnnen vor der Herausforderung,
christliche Positionen in sdakularem
Umfeld zu kommunizieren und
neue Formen des Dialogs und der
Verkiindigung zu entfalten. In der
Schule wie auch in der Erwachse-
nenbildung oder in der Kultur ist
heute Kreativitdt, Flexibilitdit und
hohe Professionalitat gefragt.

Wir haben in der neuen HA sehr viel
Potenzial und beeindruckende Per-
sonlichkeiten. Mein Ziel ist es, den
Wissensaustausch und die Koopera-
tion untereinander zu férdern.
Formate konnten Ideenlabore und
abteilungstibergreifender Fachaus-
tausch sein. Sich Anteil zu geben
von gelungenen Ansdtzen und
grandiosem Scheitern - um gemein-
sam zu lernen im Sinne von positi-
vem Fehlermanagement sind erste
Ideen. Das gemeinsame Nutzen von
Rdumen, Medien, Bibliotheken und
der Austausch von know how und
ReferentInnen kann Gewinn fir
alle sein.

Ich werde mich dafiir einsetzen,
nicht nur Sparprogramme um-
zusetzen und Strukturen zu ver-
walten, sondern die Zukunft von
Kirche auch inhaltlich proaktiv zu
gestalten.

Interview mit SchR i.K.

Jurgen Engel

Stellv. Hauptabteilungsleiter der Hauptabteilung

»Bildung und Kultur” und Leiter

,Schule und Hochschule”

Eigene Erfahrungen?
Ohne meine Religionsleh-
rerin an der Berufsschule
hétte ich niemals Theolo-
gie studiert. Ich hatte in
meiner ganzen Schulzeit
einen guten Religionsun-
terricht — fiir Herz, Kopf
und Hand! Als ich selbst
unterrichtet habe, sind
mir reformpddagogische
Ansdtze sehr wichig ge-
worden. So bin ich dann schlieR3-
lich in der Montessori-Padagogik
,gelandet”. Freiarbeit, Lernen ohne
Noten, die Lehrkraft als Lernbeglei-
terin — das habe ich sowohl an der
Montessori-Schule Wiirzburg als
auch in der staatlichen Schulen,
in der ich eingesetzt war, versucht
so gut es geht umzusetzen. Kinder
und Jugendliche haben ein religit-
ses Potential, das es zu wecken gilt.
Mich hat das immer auch selbst be-
reichert!

Chancen?

Religionsunterricht leisten einen
wichtigen Beitrag zur Personlich-
keitsbildung junger Menschen. Er
bietet Orientierung in einer immer
orientierungsloseren Welt. Reli-
gios gebildete Schiilerinnen und
Schiiler lernen sich konstruktiv im
gesellschaftlichen Diskurs zu po-
sitionieren statt fundamental zu
spalten. AulBerdem wird im Religi-
onsunterricht mehr die rechte Ge-
hirnregion mit ihrer ganzheitlichen
Wahrnehmung als das linkshemi-
spharsiche Denken gefordert. Da-
mit unterstiitzt er ein nachhaltiges
Lernen in der Schule.

Staatliche Lehrkrafte mit MC?
Staatliche Lehrerinnen und Lehrer

der Abteilung

Frau Dr. Christine Schrappe und Schulrat Jiirgen Engel
stehen staatlichen Lehramtsanwdrterinnen und Lehr-
amtsanwdrtern im Fach ,Katholische Religionslehre”
Rede und Antwort.

© Markus Hauck (POW)

haben ihre Facher einmal studiert,
damit sie darin auch unterrichten.
Das gilt auch fiir den Religions-
unterricht! Unser Bistum hat ihre
theologische und personliche Qua-
lifikation immer geschitzt und ich
freue mich tiber ihren Beitrag und
ihr Engagement an den Schulen und
dartiber hinaus. Unsere kirchlichen
Lehrkrafte sind froh, dass sie nicht
alleine sind, besonders unsere Re-
ligionslehrkrafte im Kirchendienst.
Die unterschiedlichen Qualifikatio-
nen aller Unterrichtenden ergeben
einen positiven , diversity-Faktor”,
der den Religionsunterricht berei-
chert wie kein anderes Fach.

Ratschldage?

Eine gute Lehrkraft reift wie ein gu-
ter Wein. Lassen Sie sich Zeit! Denn
es liegt ein ganzes Berufsleben vor
Thnen, wie es spannender und be-
reichernder nicht sein kann. Nutzen
sie alle Moglichkeiten, um an Threr
Personlichkeit zu arbeiten.

Das bewahrt sie vor Uberlastung
und Burnout. Und — unser Glauben
und alle Formen der christlichen
Kontemplation sind auch im beruf-
lichen Alltag eine Stiitze, wenn die
groflen Herausforderungen kom-
men. Die , Hilfe von oben” ist Thnen
sicher!
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Dem Religionsunterricht
im Bistum Waurzburg ein Gesicht geben

Bernd
Steigerwald

Religionsunterricht
bedeutet fiir mich ...
als Pfarrer in jedem
Schuljahr neu in die
Lebens- und Glau-
benswelt von Kindern
der 3. Jahrgangsstufe
eintauchen zu diirfen.
Diese im eigenen Wo-
chenplan feststehen-
den Zeiten des schuli-
schen RU helfen mir,
ohne terminliche Ab-
striche in groBer RegelmaRigkeit aus kindlicher Sicht
theologische und auch pastorale Uberlegungen ange-
hen zu dirfen. Die Klarheit und Direktheit, mit der
Kinder biblische Erzdhlungen, aber auch die Begeben-
heiten des tdaglichen Miteinanders oder die Nachrich-
ten wahrnehmen und kommentieren, erstaunt und
fasziniert mich zugleich. Ihr kindliches Suchen und
Fragen nach Gott fiihrt mich manchmal an die Gren-
zen des Sag- und Erkldrbaren und beschaftigt mich oft
iiber die schulischen Stunden hinaus.

Meine Sternstunde im Religionsunterricht war ...

. immer dann, wenn eine Schiilerin oder ein Schii-
ler ins Klassenzimmer kommt und mich vollig unver-
mittelt mit dem Satz , Reli ist mein Lieblingsfach” be-
grifit.

. waren Gesprache tiber die Unendlichkeit Gottes
und fast schon philosophische Fragen nach dem ,, An-
fang und Ende von GOTT und der WELT.”

Eine Schule ohne Religionsunterricht ist ...
wie ein Briicke ohne Geldander.

Meine Lieblingsmethode im Religionsunterricht
sind ...

das freie Erzdhlen biblischer Geschichten unter Ein-
beziehung sprachlicher Ausdrucksformen aus unserer
Zeit, das gemeinsame Betrachten und Durchdringen
von Bildern mit religiosem Gehalt aus den unter-
schiedlichsten Kunst- und Kulturepochen.
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Nadine
Moritz-
Steigerwald

Religionsunter-
richt bedeutet fiir
mich ...
Anteil nehmende und
Anteil gebende Be-
gegnungen mit SusS,
' o um sich gemeinsam
mit ihnen den ur-
alten und dennoch

A

aus dem Homeoffice April 2020  hoch aktuellen Fra-

© Nadine Moritz-Steigerwald  gen nach Liebe und

Gerechtigkeit, nach

Sinn und Zukunft, nach Krankheit, Tod und dem Le-

ben zu widmen; also um Fragen nach dem ganz ,, An-
deren”, um Fragen nach Gott.

Meine Sternstunden im Religionsunterricht wa-
ren fiir mich...

insbesondere die lebendigen Kommunikationssituati-
onen mit meinen Acht- und Neuntkldsslern mit vielen
bertihrenden Momenten.

Eine Schule ohne Religionsunterricht ist ...
angesichts der Pluralitit von Lebensentwiirfen und
der komplexen Gegenwartssituation deutlich drmer.

Eine Lieblingsmethode im Religionsunterricht ...
habe ich nicht. RU unterscheidet sich m. E. nicht von
anderen Unterrichtsfachern, da ein von Respekt und
Fiirsorge getragenes lernforderliches Unterrichtsklima
und eine Vielfalt an Methoden und Zugdngen mit Ge-
sprachsanldssen, die zu einer konstruktiven Auseinan-
dersetzung einladen, die Basis fiir jeden guten Unter-
richt sind.



Veit
Burger

Religionsunterricht
bedeutet fiir mich ...
die Schiiler ganzheit-
lich anzusprechen,
Themen, die ihr Leben
elementar betreffen,
aufzugreifen und ih-
nen Glaubens- und
Lebenshilfe zu bieten.
: Viele Kinder haben in
© Veit Burger  ihren Familien kaum

noch eine Beziehung
zu Gott und zu unserem Glauben. Viele Schiiler zei-
gen ein sehr grof3es Interesse an allen Glaubensfragen,
an Hintergriinden unserer Religion, an der Bedeutung
religioser Feste. Vor allem die kleineren Schiiler kann
man sehr leicht begeistern.

/

Sternstunde im Religionsunterricht ...

ereignen sich dann, wenn es gelingt, den Bezug zwi-
schen religiosen Inhalten und der Lebenswelt der
Schiiler spiirbar herzustellen und die Themen dadurch
fir die Schiiler bedeutsam zu machen.

Meine Lieblingsmethoden im Religionsunter-
richt ...

sind faszinierend gestaltete Lehrererzdhlungen und
Einfiihlungsiibungen.

Fir wichtiger als meine personlichen Vorlieben aller-
dings halte ich, dass die Wahl der Methoden getreu
dem Motto ,,Der Wurm muss dem Fisch schmecken,
nicht dem Angler” sich an den Schiilerinnen und
Schiilern und an den zu vermittelnden Inhalten ori-
entiert.

Eine Schule ohne Religionsunterricht ist ...
eine Einrichtung, die das Sein des Menschen, das, was
ihn eigentlich angeht und ausmacht, auRen vorlasst.

Mit digitalen Medien im Religionsunterricht zu
arbeiten ...

ist bei wohl tiiberlegter Auswahl dieser und zielge-
richtet und adressatengerecht geplantem Einsatz eine
enorme Bereicherung.
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Autorinnen und Autoren des RUK b6

Behl Felix, Beratungsrektor, Berater fiir digitale Bildung (mBdB) an den Staatl. Schulamtern Aschaffenburg und
Miltenberg

Burdack Julitta, Religionslehrerin i.K., Mittelschule Haibach

Burger Veit, Schulamtsdirektor, Staatliches Schulamt Kitzingen

Dieckmann Anna-Lena, Referentin, Abteilung Bildung Adveniat

Eck Alexandra, Referentin, Besucherpastoral am Kiliansdom Wiirzburg

Engel Jiirgen, Schulreferent und stellv. Leiter der Hauptabteilung , Bildung und Kultur”

Englert Bettina, Religionslehrerin i.K., Religionspadagogisches Institut

Greubel Riidiger, Seminarlehrer i.K., Religionspddagogisches Institut

Grunden Katharina, Wissenschaftliche Mitarbeiterin, Lehrstuhl fiir Religionspadagogik Universitat Wiirzburg
Heil Stefan Prof. Dr., Schulrat i.K., Religionspddagogisches Institut

Holschuh Uwe, Medienpadagoge, Hauptabteilung , Bildung und Kultur”

Huth Marianne, Seminarlehrerin i.K., Religionspadagogisches Institut

Kalbheim Boris PD Dr., Akademischer Oberrat, Lehrstuhl fiir Religionspddagogik Universitdt Wiirzburg
Kindermann Katharina Dr., Grundschullehrerin, Grundschule Bergtheim

Kormann Helmut, Schulrat i.R., im Schuljahr 2019/20 im Einsatz als Religionslehrer i.K.

Kunkel Guido, Seminarrektor i.K., Religionspadagogisches Institut

Lippert Martha, Religionslehrerin i.K., Irena-Sendler-Schule Hohenroth

Mack Barbara, Religionslehrerin i.K., Alexander-von-Humboldt-Gymnasium Schweinfurt

Muiissig Laura, Religionslehrerin i.K., Mittelschule Miltenberg

Moritz-Steigerwald Nadine, Seminarrektorin, Mittelschulseminar im Schulamtsbezirk Main-Spessart
Neudert Helga, Referentin fiir Ganztagsschulbildung, Religionslehrerin i.K., Don-Bosco-Berufsschule Wiirzburg
Pfeifer Birgit, Religionslehrerin i.K., Johann-Rudolph-Glauber-Schule/staatliche Realschule Karlstadt
Ripperger Oliver, Religionslehrer i.K., Leiter AV-Medienzentrale

Schrappe Christine Dr., Leiterin der Hauptabteilung ,,Bildung und Kultur”

Schroeter Joachim, Stv. Leiter der Telefonseelsorge

Steigerwald Bernd, Pfarrer, Pfarreiengemeinschaft Giintersleben — Thiingersheim

Wikstrom Birgit, Religionslehrerin i.K., Anton-Kliegl-Mittelschule Bad Kissingen, Mittelschule Bad Briickenau,
Sonderpadagogisches Forderzentrum Bad Kissingen

Worther Matthias Dr., chem. Leiter der Fachstelle ,,Medien und Digitaltidt” in der Erzdiozese Miinchen und Freising
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Sie suchen...

- ein ideales Haus fiir spirituelle Angebote?
- ein Jugendhaus fiir Besinnungstage mit lhren Schiilern?
- den perfekten Veranstaltungsort fiir eine Tagung unter Religionslehrern?

Die Tagungshauser des Bistums Wiirzburg...

- sind fir Ihre Anspriiche optimal ausgerichtet.
- hteten lhnen mhalthche Module an, um _I_hre Veranstaltung zu bereichern.
und kaufen regionale,

OttostraRe 1 | 97070 Wiirzburg
Telefon (0931) 386-45000 | Fax -45099
info@tagungshaeuser.net

www.tagungshaeuser.net






